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1. APRESENTACAO

A transformacéo da realidade educacional em nivel nacional, tem feito com que 6érgéaos
nacionais, executivos e normativos interpretem e regulem novas visdes curriculares e ,para tanto,
sempre tem surgido revisdes ou reestruturagcbes de modelos de formacdo dos futuros
profissionais da educagédo, bem como tém-se buscado fortalecer e aprimorar a capacidade
académica e profissional dos egressos dos cursos superiores de maneira geral, visando a
articulacéo da formacédo com as demandas da realidade escolar na sociedade brasileira e com
a atualizacao e aperfeicoamento dos curriculos face as novas exigéncias.

Neste contexto, € papel da Universidade, responsavel pela formacdo basica de
criangas em inicio da vida escolar, por meio de projetos, pesquisas, cursos de extensdo e
atuacao dos discentes e egressos dos cursos de Pedagogia, articular-se com a sociedade,
no atual cenéario educacional marcado pelo avango tecnoldgico e pelo impacto das mudancgas
caracteristicas do mundo globalizado, para garantir formacéo profissional e ética de cidadaos
capazes de pensar e agir criticamente, e ndo apenas de profissionais especializados em
uma area especifica de conhecimento.

Neste sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Unidade de
Leopoldina se pauta pela proposicédo de acdes e servicos que possam buscar aproximacao
com a satisfacdo das necessidades educacionais das comunidades, ao invés de desenvolver
relacbes de neutralidade e ndo comprometimento com as questdes sociais e com as
peculiaridades educacionais locais e regionais.

A utilizacdo de novas linguagens inerentes ao acelerado desenvolvimento econémico,
cientifico e tecnoldgico, bem como o novo perfil exigido pelo mercado de trabalho para o docente
atuar com sucesso ha sociedade da informacdo e do conhecimento, exige cada vez mais de
seus cidadaos a qualificacdo em nivel superior, conhecimentos especializados e capacidade
para participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares.

Para a elaboracdo desta proposta educacional, permearam as novas concepc¢oes
sobre a educacéo, as revisdes e atualizagGes acerca do desenvolvimento humano e dos
processos educativos, o impacto das tecnologias da informacéo e das comunicagdes sobre

processos de aprendizagem, suas metodologias, técnicas e materiais de apoio.



2. CONTEXTUALIZACAO
2.1 Histérico da UEMG

Uma andlise dos 33 anos de criacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG, permite afirmar que ela representa, hoje, uma alternativa concreta e rica de
aproximacéao do Estado mineiro com suas regides, por acolher e apoiar a populagéo que vive
e produz neste Estado, pois sua vocacao tem sido a de ser agente do setor publico junto as
comunidades, colaborando na solucao de seus problemas, por meio da realizagéo do tripé
ensino, pesquisa e extensdo, e na formatacdo e implementacdo de acdes de
desenvolvimento.

Para se firmar no contexto do Ensino Superior no Estado e buscando estar presente
em suas mais distintas regides, a UEMG adota um modelo multicampi, se constituindo nao
apenas como uma alternativa aos modelos convencionais de instituicdo de ensino, mas
também como forca politica e social para o desenvolvimento regional. A Universidade
apresenta uma configuracdo ao mesmo tempo global e regional. Ela se diferencia das
demais pelo seu compromisso com o Estado de Minas Gerais e com diversas regides
mineiras nas quais se insere em parceria com o Governo do Estado, com 0s municipios e
com empresas publicas e privadas.

A UEMG foi criada em 1989, mediante determinacao expressa no Art. 81 do “Ato das
Disposi¢cfes Constitucionais Transitérias — ADCT” da Constituicdo do Estado de Minas
Gerais e a sua estrutura foi regulamentada pela Lei n°® 11.539, de 22 de julho de 1994, que
a definiu como uma autarquia de regime especial, pessoa juridica de direito publico, com
sede e foro em Belo Horizonte, com autonomia didatico-cientifica, administrativa e
disciplinar, incluida a gestdo financeira e patrimonial; ela esta vinculada a Secretaria de
Educacdo— Subsecretaria de Ensino Superior, conforme reforma do Governo de Minas
Gerais realizada em 2019.

O Campus de Belo Horizonte teve sua estrutura definida pela mesma Lei n® 11.539/1994,
gue autorizou a incorporacdo a UEMG da Fundacao Mineira de Arte Aleijadinho — FUMA, hoje
transformada em duas escolas: Musica e Design; a Fundacdo Escola Guignard e o curso de
Pedagogia do Instituto de Educacéo, que foi transformado na Faculdade de Educagcéo. Compde
o Campus Belo Horizonte ainda, a Faculdade de Politicas Publicas e Gestdo de Negdcios, criada
pela Resolugdo CONUN/UEMG N° 78, de 10 de setembro de 2005, com vistas a contribuir para
a consolidacdo do compromisso da UEMG relativo ao desenvolvimento de projetos de expansao

e diversificagao dos cursos oferecidos



e, para a ampliacédo do acesso ao ensino superior no Estado.

No interior de Minas Gerais, a UEMG realizou, em convénio com prefeituras
municipais, a instalacdo do curso de Pedagogia fora de sede em Pocos de Caldas e das
Unidades Académicas em Barbacena, Frutal, Jodo Monlevade, Claudio, Leopoldina e Uba,
com a oferta de cursos que buscam contribuir para a formacao de profissionais e para a
producéo e difusdo de conhecimentos, os quais reflitam os problemas, as potencialidades e
as peculiaridades de diferentes regides do Estado, com vistas a integracdo e ao
desenvolvimento regional.

Em 2010, a Universidade realizou seu credenciamento junto ao Ministério da
Educacao, através da Portaria n® 1.369 de 07 de dezembro de 2010, para oferta de cursos
de Educacédo a Distancia, consolidado com sua insercdo na Universidade Aberta do Brasil
— UAB, ofertando Cursos de Aperfeicoamento, Graduacéo e Especializacdo na
modalidade a distancia.

Mais recentemente, por meio da Lei n° 20.807, de 26 de julho de 2013, foi prevista a
estadualizacdo das funda¢Bes educacionais de ensino superior associadas a UEMG, de que
trata o inciso | do § 2° do art. 129 do ADCT, a saber: Fundacdo Educacional de Carangola, na
cidade de Carangola; Fundacdo Educacional do Vale do Jequitinhonha, em Diamantina;
Fundacdo de Ensino Superior de Passos, na cidade de Passos; Fundacdo Educacional de
ltuiutaba, no municipio de ltuiutaba; Fundacao Cultural Campanha da Princesa, em Campanha
e Fundacéo Educacional de Divindpolis, na cidade de Divinopolis; bem como os cursos de ensino
superior mantidos pela Fundacéo Helena Antipoff, no municipio de Ibirité.

Apos finalizado o processo de estadualizacdo, a UEMG assumiu posi¢cao de destaque
no cenario educacional do Estado, com 20 unidades presentes em 18 cidades, com 21.000
discentes, 23 cursos de especializacdo, 02 cursos de doutorados, 09 cursos de mestrados
e 22 polos de apoio presencial EaD/UAB/UEMG, comprometida com sua missdo de
promover o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo de modo a contribuir para a formacéo de
cidadaos comprometidos com o desenvolvimento e a integracdo dos setores da sociedade

e das regides do Estado de Minas Gerais.

2.2 Historico da Unidade Académica

O municipio de Leopoldina esta localizado a 322 km de Belo Horizonte. E o0 segundo mais
extenso da Zona da Mata Mineira e conta com boa infraestrutura logistica, sendo cortado por

duas rodovias federais: a BR 116 e a BR 267. Como exemplos da presenca da Unido no
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municipio, podemos citar o Departamento Estadual de Transito - DETRAN e o Centro Federal
de Educacéo Tecnoldgica - CEFET. No ambito do governo estadual, temos a presenca da
Companhia de Saneamento de Minas Gerais — COPASA (sede regional), a Delegacia Regional
de Policia, a Secretaria Regional de Saude, a Fazenda Experimental da Empresa de Pesquisa
Agropecuaria de Minas Gerais — EPAMIG, o Instituto Estadual de Florestas — IEF, o
Conservatério Estadual de Musica Lia Salgado e a Superintendéncia Regional de Ensino de
Leopoldina. A iniciativa privada esta presente, principalmente, através da Cooperativa
Agropecuaria Regido Leste de Minas Gerais e Responsabilidade Ltda. — Cooperativa Leste.
Também ha que se registrar os centros de abastecimento das empresas BAHAMAS, BH, PIF-
PAF e MARTMINAS. O conjunto dessas instituicdes, nos niveis federal, estadual e municipal,
contribui para consolidar o municipio de Leopoldina como polo regional da Zona da Mata Leste
de Minas Gerais. A regido da Zona da Mata Mineira, na qual Leopoldina se insere, teve papel
preponderante no desenvolvimento econdmico, social e politico de Minas Gerais e da Regido
Sudeste, o que justifica a relevancia da implantacdo de uma Unidade Académica da
Universidade do Estado de Minas Gerais no municipio, como indutor do desenvolvimento
educacional e sociocultural, nos ambitos local e microrregional.

A Unidade esta em funcionamento desde a sua criagcdo em 2011, na Escola Estadual
Sebastido Silva Coutinho (Polivalente), mediante Termo de Cessao de Uso celebrado entre a
Prefeitura Municipal de Leopoldina e a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais e,
hoje, com novo termo de cessao entre a UEMG e a Secretaria de Estado de Educacéo (por
meio da Superintendéncia Regional de Ensino que tem sede em Leopoldina). Desenvolve
Projetos de Pesquisa e Extensédo, bem como o Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a
Docéncia — PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica, ambos pertencentes a CAPES.

Os atuais estabelecimentos de ensino de Leopoldina contam com a significativa atuacéo
dos (as) licenciandos (as) e licenciados (as) do Curso de Pedagogia da Unidade, por meio de
estagios, contratos e efetivacdes, contribuindo com destacado papel para a promocédo humana
dos educandos (as) e com dezenas de Pedagogos formados. Atualmente a Unidade Académica
Leopoldina possui 10 (dez) Professores efetivos, os quais, além do exercicio da docéncia,
ocupam cargos de gestdo/coordenacdo e representacdo em Orgdos colegiados e
administrativos na instituicao.

Além do desenvolvimento de Projetos de Pesquisa e Extenséo, durante o ano letivo também
sdo realizados na Unidade eventos culturais e sociais, seminarios de estudo e semanas
comemorativas que contam com a participagéo dos alunos. Nessas ocasides, professores e alunos
divulgam as atividades do curso, envolvendo a comunidade académica, bem como a sociedade local

e regional. Ressalta-se, também, o funcionamento dos Grupos de Pesquisa
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certificados pelo CNPq, totalizando dois, a saber: Educacao, Cultura e Imagem e Do Texto ao
Contexto: Ensino, Politica e Imprensa. Desde 2021, a Unidade Leopoldina abriga um Polo

Associado que possui uma turma do Curso de Administracao Publica.

2.3 Justificativa do curso

O oferecimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia na Unidade de Leopoldina
justifica-se pela importancia da preparacéao do docente de Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, em sintonia com as mudancas do contexto social, politico e econémico atual.
Neste sentido, o foco principal do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia € a
formacéo do docente de Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos para o0 exercicio das suas
funcdes, na perspectiva da educacao para a diversidade, com a adogéo de metodologias
ativas e formas de aprender, ensinar e de se relacionar com a comunidade académica como
sujeitos de significados e sujeitos histéricos, buscando-se assegurar uma nova modalidade

de formacédo, numa abordagem dialética, interdisciplinar e transdisciplinar.

2.4 Objetivos do curso

Objetivo geral

De acordo com o estabelecido no artigo 4° da Resolugdo CNE/CP n° 01 de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacgao
em Pedagogia, Licenciatura, e no seu paragrafo Unico (incisos I, 1l e 1ll), o Objetivo Geral do
Curso de Pedagogia pode ser assim definido: preparar para o exercicio da funcédo docente
na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas
do Curso de Ensino Médio na modalidade Normal e na Educacao Profissional, nos servi¢cos
e apoio escolar, bem como na organizagao e gestao de sistemas e instituicdes de ensino e
na producédo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional, em

contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2006).

Objetivos especificos

Segundo o Paragrafo unico do artigo 4° da Resolu¢do CNE/CP n° 01 de 15 de maio
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de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, as
atividades docentes compreendem participagdo na organizagao e gestao de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando:

I- planejamento, execuc¢édo, coordenacédo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacao;

II- planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

llI- producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Portanto, a proposta deste Projeto Pedagdgico de Curso possui 0s seguintes
objetivos norteadores:

e Compreender a importancia da Pedagogia como Ciéncia da Educacao, seus
conceitos, principios e objetivos e sua influéncia para a compreenséao da docéncia
Como processo sistematico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico
raciais e produtivas.

e Reconhecer a relevancia das relacdes entre a area educacional e as diferentes areas
do conhecimento para a compreenséo da complexidade e multidimensionalidade da
Pedagogia.

e Promover na praxis pedagogica o dialogo entre diferentes visdes de mundo, através
da articulacédo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construgcdo do
conhecimento.

e Fundamentar a formacao profissional do futuro pedagogo em referentes tedrico-
epistemoldgicos, metodologicos e conhecimentos especificos da docéncia, baseados
em principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratiza¢ao e construcao
da cidadania.

e Desenvolver o espirito de investigacao cientifica e oportunidades de acesso a praticas de
pesquisa que possibilitem a reflexdo e a produgcdo de novos conhecimentos na area de
educacéo, de projetos de intervencado pedagdgica e de extensao.

e Contribuir com a producéo cientifica nacional e internacional e com o
desenvolvimento da pesquisa local e regional na area educacional.

e Fomentar a capacitacdo de profissionais para a elaboracao de projetos que
envolvam experiéncias educativas escolares e ndo-escolares.

e Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,



equanime e igualitaria;

e Aprofundar o estudo do contetdo e das metodologias de ensino das diferentes areas
da Educacao Bésica, possibilitando ampliacdo de conhecimentos, aprendizagens
significativas e desenvolvimento de habilidades que permitam ao profissional
posicionar-se frente as transformacfes em curso e incorporar-se ao mercado de
trabalho na sociedade do conhecimento.

e Participar dos projetos de extensao curricularizados, no intuito de aprofundamento
de estudos diversificados daqueles da Matriz Curricular.

2.1 Legislacao

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Unidade Leopoldina, tem por
fundamento os seguintes documentos e legislacdes: Resolucdo CONUN 374/2017 que
estabelece o Regimento Geral da UEMG. PDI 2015-2024 que é o Plano de Desenvolvimento
Institucional. Lei 23.197/2018, que institui o Plano Estadual de Educacao — PEE — para o periodo
de 2018 a 2027 e d& outras providéncias. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n°® 10.436/2002 que disp&e sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras. Resoluc&o CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacédo em Pedagogia, licenciatura. Resolugcdo CNE/CES 3/2007
que dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-aula, e da outras
providéncias. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos. Resolu¢gdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Portaria 2.117/2019, disp&e sobre a oferta de carga horaria na modalidade
de Ensino a Distancia em cursos de graduacdo presenciais ofertados por Instituicbes de
Educacao Superior. Resolugcdo COEPE/UEMG n° 132/2013, que regulamenta a implantacao do
regime de matricula por disciplina nos Cursos de Graduag¢do da Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG e institui procedimentos e limites para matricula. Também foram
considerados os principios orientadores da Resolucdo CNE/CES n. 7, de 18 de dezembro de
2018 que estabelece as Diretrizes da Extensdo no Ensino Superior. Resolu¢gdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao

Inicial de Professores para a
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Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao). Resolucao CEE N° 490, de 26 de abril de 2022, que dispbe
sobre os principios, os fundamentos, as diretrizes e 0s procedimentos gerais para a
Integralizacdo da Extensdo nos Curriculos dos cursos superiores de graduacdo e de pos-
graduacdo Lato Sensu no Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais e da outras
providéncias. Resolugcdo COEPE 287/2021 que disp&e sobre o desenvolvimento de atividades
de extensdo como componente curricular obrigatério dos cursos de graduacdo. Resolucéo
COEPE 273/2020 que regulamenta a composicao e o funcionamento dos Colegiados de Curso
de Graduacado, estabelece normas complementares para a criacdo de Departamentos
Académicos. Resolucdo COEPE 284/2020 que regulamenta a composic¢ao e o funcionamento
dos Nucleos Docentes Estruturantes no ambito de cada curso de graduacdo. Resolucao
CONUN 419/2018 que cria a Comissao Propria de Avaliagdo - CPA e estabelece suas
atribuicbes e condigbes de funcionamento. Resolucdo COEPE 305/2021 que institui e
regulamenta o Programa de Ensino em Monitoria Académica no ambito da Universidade do
Estado de Minas Gerais. Resolugcdo CONUN 381/2018 que aprova o Regulamento das
Bibliotecas da Universidade do Estado de Minas Gerais. Resolugcdo CONUN 453/2020 que
dispbe sobre a Politica de Formacao e Desenvolvimento do Acervo da Rede de Bibliotecas da
Universidade do Estado de Minas Gerais. Resolugcdo COEPE 249/2020 que regulamenta a
compensacgdo de faltas e a avaliacdo de rendimento académico e da outras providencias.
Resolugdao COEPE 250/2020 que dispOe sobre o aproveitamento de estudos, adaptacdes
curriculares, exame de proficiéncia e abreviacdo do tempo de conclusdo no ambito dos cursos

de graduacéo.

3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 Concepcéo do curso

Com base nos principios e diretrizes emanadas dos documentos legais, o curso de
Pedagogia foi se constituindo tendo em vista possibilitar aos alunos que nele ingressarem
uma visdo ampliada e critica da sociedade em que estdo inseridos, bem como aprofundar a
reflexdo sobre os processos historicos, sociais e politicos implicados na configuracao desta
mesma sociedade, conforme estabelecido nos paragrafos 1° e 2° do art. 2° da Resolugéo
CNE CP n° 01 de 15 de maio de 2006:
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§1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metddico
e intencional, construido em relagcdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulac@o entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagcdo e de construcdo do
conhecimento, no a&mbito do didlogo entre diferentes visées de mundo.

§2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexao critica, propiciara:

| — o planejamento, execucéo e avalia¢do de atividades educativas;

Il — a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuicbes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental- ecoldgico,
0 psicologico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o cultural.
(BRASIL, 2006).

1]

Todo o marco tedrico-metodologico do curso prevé, para os futuros docentes, uma
formacgdo que seja compativel com a importancia e com a complexidade da atividade de
ensino nos niveis definidos nas diretrizes curriculares, visando oportunizar ao discente trilhar
seu caminho profissional pautado na constante busca por conhecimento, trocas e
estabelecimento de relacfes interpessoais possibilitadoras do desenvolvimento mutuo e
reciproco dos envolvidos.

Trés eixos-chave constituiu e continua constituindo o marco tedrico-metodoldgico

deste projeto pedagdgico:

1°) a formacao de nivel superior, com foco principal no ensino da Educacéo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com énfase em gestdo, orientacgéo,

supervisdo pedagodgica e inspecao;

2°) a énfase primordial no ensino e na aprendizagem na perspectiva da educacéo

voltada para a diversidade e incluséo;

3°) a articulagédo estruturada da reflex@o teorica a agcéo pratica, de tal forma que
todas as atividades se articulem mutuamente durante todo o processo de formagéo
dos pedagogos, sendo co-constitutivas e co-gerativas do processo acgao- reflexao-

acao.

A proposta de Curso de Pedagogia que sustentou e continua fundamentando este
projeto pedagogico tem por pressupostos tedricos os importantes classicos da teoria da
educacado: a) no campo filosofico-sociolégico, a concepcdo da pedagogia histérico-critica,
que propde a analise e compreensdo da questao educacional a partir do desenvolvimento
histdrico-objetivo, na perspectiva proposta por Saviani (1991); b) no campo psicolégico, a
teoria histérico - cultural da atividade, teoria formulada por Leontiev, com base em Vygotsky,

depois desenvolvida por Davidov, que trabalha especificamente a atividade da



aprendizagem, na vertente proposta por Libaneo (2007) e c) no campo metodoldégico a
concepcao fundamentada na re-significacdo epistemoldgica da pedagogia, proposta por
Pimenta (1977, 2001), que considera a Pedagogia campo tedrico cientifico de estudos
sistematicos da problemética concreta da realidade educacional.

A reflexé@o sobre a questéo da formacéo inicial do docente que alicerca a construcao deste
projeto pedagogico ainda persiste pois passa pela compreensdo do papel do pedagogo na
sociedade contemporanea, como ser pensante, critico, interventor, corresponsavel pela
evolucao social e mobilizador de novos olhares frente as mudancas, e para tanto, esta formacgéo
deve priorizar a inter-relacdo entre os contetdos que compdem os nucleos estruturadores do
curriculo do curso de Pedagogia, bem como “[...] o rompimento com a fragmentacédo e a
dissociacao entre o técnico e o politico e entre o técnico e o ético-humanistico, enfim, entre o eu
profissional e o eu pessoal” (SOUZA, 2005, p.10-11).

Esta reflexdo também deve levar o futuro docente a compreender o desempenho das
atividades no magistério da educacao infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, da
natureza de sua profisséo e da responsabilidade que a tarefa educativa traz consigo o que
justifica a atuacdo comprometida dele, enquanto educador co-construtor da sociedade.
(LIBANEO, 20014, p.6).

Assim, o foco da proposta pedagogica do PPC anterior (2016) continua nesta nova
proposta, ou seja, centralizado na formag¢ao do futuro docente como um intelectual, do
pedagogo que , além da competéncia técnica e do dominio dos conteldos tedricos e tedrico-
praticos, torna-se capaz de compreender a natureza politica do profissional da educacgao
gue é um sujeito histérico (SOUZA, 2005), que deve ser considerado, de acordo com a
perspectiva historico-critica ndo uma esséncia ideal, abstrata e imutavel, mas como uma
esséncia histoérica, que se configura a partir de condicionantes econémicos, socio- politicos

e culturais, concretos de sua existéncia (SAVIANI, 1991).

O entendimento da abordagem aqui apresentada € o mesmo da que foi proposto no
PPC anterior, por compreendermos a sua profundidade e emergéncia. Portanto, ndo houve
nenhuma mudanca significativa nesta parte, principalmente naqguelas apresentadas por um
referencial tedrico considerado classico e importante quando sdo abordadas varias questdes
tedricas e metodoldgicas na sequéncia.

De acordo com a perspectiva dialética, “[...] educacédo é uma ciéncia pratica que tem
por objeto de investigagdo a educagao como pratica social histérica [...]” (PIMENTA, 2001,
p. 58). Neste sentido, conforme a autora, enfrentar a questao epistemoldgica em educacéo

envolve a pressuposicao de que a pratica esta na raiz da sua ressignificacéo e da
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consideracdo do triangulo didatico em situagdo, ou seja, nos contextos sécio tedricos e
histéricos nos quais a pratica ocorre, isto é, da consideracdo da pratica enquanto préaxis e
enquanto fendmeno de multiplas faces entrelacadas.

Esta perspectiva remete ao conceito de praxis, que de acordo com Lefebvre:

[...] abrange a totalidade da pratica humana, incluindo tanto a atividade objetiva do
homem, transformadora da natureza e do mundo social, quanto a formacdo da
subjetividade humana. Dessa forma, todos os momentos do homem, ou seja, todos
0s seus tipos de acao, reflexdo e sentimentos, que se originam no trabalho fazem
parte da praxis (LEFEBVRE, 1989, p.15).

Assim, a proposta de ressignificacdo da didatica sinaliza para a necessidade de re-
significacao epistemoldgica das ciéncias da educac¢édo, cuja natureza, objeto e métodos nem
sempre sao suficientemente claros aos que se dedicam a esse campo de atividade humana,
pois a educacdo é um objeto inconcluso, que constitui 0 sujeito que investiga e é por ele
constituido, assim, ndo € captado na sua integridade, mas na sua dialeticidade: no seu
movimento, nas suas contradicdes, nas suas diferentes direcbes, nos Seus UusoS e

finalidades (PIMENTA, 1997, p. 15): Em didlogo com o autor, Souza sustenta que:

O campo da Pedagogia (ciéncia da educacgédo), no caso da educacédo escolar é o ato
pedagdgico que envolve o aluno, o saber, o professor, a situacdo institucional, etc.,
no qual a analise do comportamento em situacdo sobrepfe-se a analise do
comportamento em si, o que significa uma modificacdo radical da fundamentacéo
epistemoldgica e da pratica na investigacéo pedagogica (SOUZA, 2005 p. 8).

Diante do exposto e fundamentado nas raizes das questdes educacionais, sera
possivel dar continuidade a construcéo de saberes e conhecimentos que poderao responder
a novas necessidades e a urgéncia de problemas, para, a partir destes, criar possibilidades
de acOes diferenciadas, de transformacéo de principios e regularidades e de criacdo de
novas formas de se relacionar e de existir.

Esta postura metodolégica esta em sintonia com a teoria historico-cultural da
atividade, que vai além da fundamentacéo teorica do professor reflexivo, da supervalorizacao
de saberes da experiéncia e do desenvolvimento de competéncias, numa visao pragmatica,

como determinantes na trajetoria profissional do docente:

A base da definicdo de uma profissao esta na atividade. Atividade humana no geral
e depois nas atividades que vdo se desdobrando. E a atividade de aprendizagem,
atividade artistica, atividade cientifica, atividade esportiva, etc. Mas a idéia é de que
a profissédo se define melhor quanto mais vocé definir o que é a sua atividade. Vocé
analisa a atividade enquanto tal, situada num sistema de atividades mais global da
sociedade, implicando as exigéncias econdmicas, culturais que sdo postas, e vocé
pode chegar a partir dai na definicdo daquilo que caracteriza uma atividade, ou
vamos dizer daquilo que se pode chamar de competéncias. [...] O meu caminho
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também fala de competéncias, mas como sinénimo de formacdo omnilateral,
formacdo politécnica, visando uma unidade na acdo humana entre capacidades
intelectuais e praticas, num sistema de atividades que envolve a subjetividade, o
contexto e a intervenc¢do participativa das pessoas. [...] Por outro lado eu gostaria de
estar afirmando a necessidade de, primeiro, termos um rol de caracteristicas que
definem a profissionalidade do professor, e podemos chamar isso de competéncias,
desde que a entendamos numa dimensdo mais ampliada, numa dimens&do mais
humanista, mais dialética (LIBANEO, 2007, p. 28).

A abordagem tedrico-metodoldgica proposta, é também defendida pelo tedrico
alemao Shanied- Kowarzik (apud LIBANEO, 2001, p. 6), que define a Pedagogia como:

[...] ciéncia da e para a educagdo, portanto, é a teoria e a préatica da educacéo. Ela
tem um carater ao mesmo tempo explicativo, praxioldgico e normativo da realidade
educativa, pois investiga teoricamente o fenbmeno educativo, formula orientacdes
para a pratica a partir da prépria pratica, e propde principios e normas relacionadas
aos fins e meios da educac&o (apud LIBANEO, 2001, pag. 6).

O projeto pedagdgico fundamentado na pedagogia histérico-critica e pautado

nessas reflexdes implica:

a) identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes bem como as tendéncias atuais de
transformacéo;

b) conversédo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo assimilavel

pelos alunos no espaco e tempo escolares;

C) provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem
0 saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produ¢éo
bem como as tendéncias de sua transformacéo (SAVIANI, 1991, p.16-17).

Neste projeto pedagdgico, tendo em vista a especificidade da ciéncia da educacéao,
na qual sujeito e objeto do conhecimento se identificam, a questdo epistemoldgica, é
considerada como premissa basica. Assim, através da transposicéo da relagdo sujeito-objeto
do conhecimento para a relacdo professor/aluno no processo ensino-aprendizagem,
conforme os enfoques tedricos em ciéncias sociais (o funcionalismo, o compreensivismo e
a dialética), podem ser desveladas as visdes de ser humano e de mundo subjacentes as
relacbes que o0s sujeitos praticam referenciadas aos outros sujeitos, no dia a dia,
interpretados, de acordo com os enfoques tedricos, respectivamente, como sujeitos
abstratos, sujeitos de significados e sujeitos historicos.

A compreensdo destes trés niveis de relagdo, por certo, possibilitara ao
docente/pesquisador a capacidade de percepcédo da natureza politica do trabalho docente e
o desvelamento da concepcdo de ser humano subjacente a cada relagdo, e este

entendimento por sua vez contribuird para que o futuro pedagogo aprofunde a sua visédo



critica, tenha maior clareza dos fundamentos dos trés paradigmas e tenha maior seguranca
para fazer a sua opc¢do tedrico-metodoldgica, cujos principios servirdo como norteadores
das relacgdes interpessoais em sala de aula e no cotidiano escolar.

A perspectiva que fundamenta este projeto estd em sintonia também com a visédo de
Demo (1994, p. 15-23), que aponta que o objeto de estudo das ciéncias humanas e sociais,
(nelas incluida a Pedagogia) numa perspectiva critica tem as seguintes caracteristicas: 1°)
historicidade; 2°) consciéncia histérica; 3°) identidade entre sujeito e objeto; 4°) caréater
qualitativo; 5°) carater ideologico; 6°) imbricacdo com a pratica para além da teoria.

Os principios propostos na abordagem adotada devem continuar permeando todo o
processo de desenvolvimento do curso, como postura tedrico-metodoldgica a ser seguida
pelos docentes, uma vez que estes principios deverao se refletir na formacao do pedagogo,
na construcdo do seu perfil, nos objetivos do curso, na metodologia de ensino e nas
estratégias de operacionalizacdo do projeto.

Assim, a formacgédo do pedagogo, que ja vem acontecendo na Unidade Académica de
Leopoldina, é o foco central de todo o trabalho, pois permite sensibiliza-lo para as diferentes
situacdes em que estdo e estardo envolvidos em sua cotidianidade, seus valores, sua
conduta e seu compromisso ético com sua prépria trajetéria educacional numa proposta
diversa e inclusiva servindo assim de uma referéncia social.

A estrutura curricular contempla também os conteldos necessérios a formacédo do
docente para o exercicio das fun¢cdes de magistério nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e de Educacao Profissional na area de servi¢os e apoio escolar, e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, bem como o0s
conteados programaticos voltados a compreensdo dos aspectos que envolvem a

participagdo na organizagao e gestao de sistemas escolares e ndo escolares.

3.2 Perfil do egresso

Pretende-se, por meio deste documento, dar continuidade as relagdes estabelecidas
com 0s egressos, principalmente a partir de informacdes coletadas no ano de 2022 sobre a
atuacao e suas qualificacdes profissionais/académicas, apds a conclusdo da graduacdo em
Pedagogia na UEMG/Leopoldina. Por isso, é necessario fundamentar teoricamente a
formagcdo que se pretende assegurar para que 0 egresso seja um profissional com um
diferencial importante que reflita a seriedade e o aprofundamento do trabalho realizado no

percurso formativo.
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A Resolugdo CNE/CP n°®01/2006 de 15 de maio de 2006, por exemplo, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, estabelece em seu artigo 3°

que:

[...] o estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacbes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, cuja
consolidacéo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006).

Da mesma forma, o paragrafo Unico do referido artigo define que para a formacéo do

Pedagogo é central:

| - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungéo de
promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacbes de
interesse da area educacional;

Il - a participacdo na gestédo de processos educativos e na organizacao e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino (BRASIL, 2006).

A pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos, as habilidades e os principios
apontados, devem permear a formacao do futuro pedagogo nas diferentes dimensdes que
compdem as atividades docentes, conforme explicitado no artigo 4° das Diretrizes

Curriculares do Curso de Pedagogia, como também no seu paragrafo Unico:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores par
exercer funcdes de Magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servi¢os e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

Paragrafo Unico: as atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacédo e gestao de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I- planejamento, execucéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da educacdo;

lI- planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliagédo de projetos
e experiéncias educativas néo escolares;

lll- producdo e difusdo do conhecimento cientifico--tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2006).

Na definicdo dos tracos do perfil do egresso do curso de Pedagogia, que devera ser
formado em sintonia com a concepc¢édo do curso e com a abordagem tedrico-metodoldgica
gue sustenta a sua proposta pedagodgica, ha que se levar em conta as dimensdes que
constituem o campo para a futura acdo do pedagogo, como também as modificacdes
ocorridas na educacdo como um todo, fruto das mudancas nas relacfes estado- educacao,
e das novas exigéncias do mercado caracteristicas da sociedade da informacdo e do

conhecimento.
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Uma reflexdo sobre o pensamento critico p6s-moderno aponta para novos desafios
para a educacédo e para o desencadeamento de mudancas, notadamente na Pedagogia e
na Didatica, para o enfrentamento dos problemas causados pelos efeitos da poés-
modernidade. Estes sao refletidos no trabalho docente, através da projecdo de novas
construcdes, novas identidades, nova configuracdo do perfil profissiografico do docente,
enfim, de uma desconstrucéao daquilo que se considerava pronto, definitivo, acabado, enfim,
das certezas consideradas absolutas.

Quanto ao exposto e no que se refere a educacao na contemporaneidade, a exclusédo de
quaisquer marcos de referéncia tedrica, ideoldégica ou moral € perigosa, pois, estes sdo
essenciais na atividade pedagogica. Portanto, a despeito de uma certa desconfianca da ciéncia
e da utilizagc&o técnica do conhecimento, da nocdo de totalidade, em favor de uma priorizagcédo
da experiéncia do individuo, das caracteristicas particulares das comunidades locais, isso ndo
pode representar resisténcia ao saber sistematizado, ao conhecimento cientifico, e & valorizagédo
da escola como local apropriado para a realizacdo do processo de aquisicdo do conhecimento,
da cultura, da ciéncia e das metodologias de aprendizagem.

Como efeito do impacto da condicdo pos-moderna na Educacéo, Novoa (1995, p.29-
30), ressalta a necessidade de valorizacdo do trabalho docente, a partir da analise do

enfraguecimento deste profissional em trés angulos:

e O primeiro apresenta o eixo do saber que acentua o aprender a aprender na
conotacéo tecnicista, ressalta a relagéo individual do aluno com a informacéo,
ocasionando a desvalorizagdo do professor, devido a tecnologizacao
exacerbada do ensino.

e O segundo mostra a intervencao do Estado nas politicas de educacéo, através da
adocdao nas escolas publicas, de praticas de gestdo de empresas privadas, como
gualidade total, educacgao a servi¢o do cliente, acentuando a valorizagéo dos pais
e da comunidade, reduzindo, assim o poder dos professores.

e O terceiro indica trés tipos de saberes: a experiéncia do professor, o saber do
especialista e o saber das disciplinas.

Quanto aos programas de qualificacdo de professores, o autor aponta que, mesmo
gue estes enfatizem o treinamento de técnicas e habilidades, insistindo na desvalorizacao
do docente, no processo de tecnologizacdo, de privatizacdo e racionalizacdo do ensino,
existem movimentos que vao em sentido contrario. Esses movimentos acabam reforgando

o papel do docente, em trés niveis: como pessoas (ndo sdo maquinas), como agentes de
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decisdo e como conhecedores de sua profisséo.

Portanto, quanto a proposta pedagdgica, esta privilegia, em consonancia com a
abordagem tedrico metodologica adotada, a formacédo de sujeitos de significados e de
sujeitos historicos, participes de uma educacéo voltada para a diversidade e que contemple
a multiplicidade de conhecimentos e de praticas que se articulam no decorrer do curso, bem
como o dominio de conhecimentos tedricos e de novas metodologias, hovas concepcoes e
visdes de mundo, e habilidades e competéncias para atuar nas diferentes dimensfes numa
perspectiva dialética, ética, reflexiva e critica. Isso € o que se espera do processo formativo
do aluno e que como egresso, possa dar continuidade ao desenvolvimento destas

competéncias e habilidades.

3.4 Competéncias e habilidades

Ap6s o exposto, cabe aqui apresentar teoricamente o0 que se compreende por
competéncias e habilidades que se constituem em elementos fundamentais ao perfil do
Pedagogo e estao estabelecidas na Resolucdo n® 01/2006, de 15 de maio de 2006, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, e define

no art. 5°, que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I- Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

II- Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social;

lll- Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de escolarizagao
na idade prépria;

IV- Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V- Reconhecer e respeitar as manifestagfes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos nas suas relac¢des individuais e coletivas; VI-
Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases de
desenvolvimento humano;

VII- Relacionar as linguagens dos meios de comunicacéo aplicadas & educacgéo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas (BRASIL, 2006).

Quanto as relacdes escola, familia e comunidade, a identificacdo de problemas

socioculturais e educacionais e a demonstracdo da consciéncia da diversidade, o egresso
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do curso de Pedagogia devera ser capaz de:

VIII- Promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX- Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
interativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Xl- Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento (BRASIL, 2006).

No que se refere a gestdo, ao planejamento e a elaboracdo, coordenacéo e
avaliacdo de projetos e programas educacionais, o egresso devera estar preparado para:

Xll- Participar da gestdo das instituicbes em que atuem enquanto estudantes e
profissionais, contribuindo para elaboracdo, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avalia¢do do projeto pedagdgico;

Xlll- Participar da gestdo das instituicbes em que atuem, planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

XIV- Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios (ambiental-ecoldgicos); sobre propostas curriculares; e sobre a
organizacgédo do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV- Utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI- Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes (BRASIL, 2006).

Os paragrafos 1° e 2° do artigo citado da Resolucdo CNE/CP n° 01/2006 de 15 de
maio de 2006, define as habilidades e competéncias dos professores de escolas indigenas

e escolas de remanescentes de quilombos:

81°- No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em
escolas indigenas, dada a particularidade das popula¢cées com que trabalham e das
situacdes em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

I- promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
filosoficas, politicas, e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem
atuam e os provenientes da sociedade majoritaria.

II- atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagdo e o estudo de temas
indigenas relevantes;

§2°-As mesmas determinacdes se aplicam a formacao de professores para escolas
de remanescentes de quilombos ou que se caracterizam por receber populagdes de
etnias e culturas especificas (BRASIL, 2006).

A formacdo do Docente da Educacéo Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino



Fundamental e a preocupacdo com a sua formacdo de acordo com uma abordagem
dialético-critica, que propicie a qualificacdo para atuar com competéncia, ética e
comprometimento politico com a formacdo de sujeitos histéricos, numa perspectiva da
educacdo para a diversidade, sdo o que constituem o foco desta proposta pedagdgica.
Quanto a diversidade, é importante enfatizar que em uma sociedade democrética, a
diversidade nas suas diferentes dimens@es (étnica, cultural, social, linguistica e de género)
deve ser respeitada. Isso pressupbe ndo somente o atendimento das especificidades de
uma determinada cultura, mas também a ampliacdo dos conhecimentos dos seus membros,
o respeito as diferencas, na busca da unidade na diversidade.

A estruturacao curricular de um curso de Pedagogia que oferece a qualificagdo em
nivel superior obrigatéria para o exercicio do magistério nos niveis de Educacéo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com Linhares e Silva (2003, p.305) se

constitui num desafio, uma vez que:

[...] o trabalho pedagdégico, dada a sua complexidade, impde a articulacdo de varias
praticas pedagogicas que ndo se limitam a intervengdo direta no processo de
aprendizagem e ensino. O trabalho pedagdgico precisa ser planejado, organizado,
acompanhado, avaliado, enfim, gerido, constantemente. Logo, o profissional
formado para atuar diretamente no trabalho pedagdgico, que aqui vamos chamar de
pedagogo, precisa mobilizar saberes compativeis com a complexidade desse
trabalho (LINHARES; SILVA, 2003, p. 305).

Face a abrangéncia do trabalho pedagdgico que ndo se realiza somente dentro do
contexto escolar, mas também em outros espacos e ao fato do curso de Pedagogia ndo se

limitar a formar docentes exclusivamente para o campo escolar, faz-se mister que:

[...] os pedagogos devam ter a capacidade de atuar diretamente no cerne do trabalho
pedagdgico, o processo dialético de aprender e ensinar (ou de ensinar, aprendendo),
sem o que terd dificuldade de realizar outras a¢bes em torno dele ou tendera a
desenvolvé-las de forma tecnocratica e superficial (LINHARES; SILVA, 2003, p.
323).

Os autores Linhares e Silva (2003, p. 324), ao analisarem a complexidade do trabalho
pedagdgico, como base do curso de Pedagogia, sinalizam que esta complexidade faz do

curso de Pedagogia um curso de identidade complexa, e apontam que:

[...] no exercicio do magistério, o pedagogo ndo sO entra em contato direto com
experiéncias e teorizagbes que envolvem os processos de apropriagdo de saberes e de
conhecimentos, como também com seus enlaces e interdependéncias com outras
dindmicas em que se formam ou se deformam ou, ainda, em que se transformam suijeitos,
e em torno das quais confluem as diferentes préticas pedagogicas. Porém, os pedagogos
nao sdo apenas professores, pois se o trabalho
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docente ¢é efetivamente uma dimensdo do trabalho pedagdgico, este,
definitivamente, ndo se limita a agdo docente. Em outras palavras, o curso de
Pedagogia implica a formacdo de professores, mas a ela ndo se limita, pois 0s
pedagogos precisam se qualificar para atuar na complexa rede de praticas que
constituem o trabalho pedagdgico, o que implica uma multiplicidade de relagées,
uma diversidade de espacos socioeducativos e uma pluralidade inesgotavel de
prismas (LINHARES; SILVA, 2003, p. 324).

A posicdo teorico-metodologica que continua sendo adotada é coerente com o
proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia instituidas na
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 de 15 de maio de 2006, que, no paragrafo uUnico do artigo 4°
define as areas de atuacédo dos docentes:

Art. 4°- Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participago na
organizacao e gestéo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| — planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacao;

Il — planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

IIl — producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Cabe também ao docente de Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no que se refere ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
as atribuicbes de orientacdo e mediacdo do ensino para a aprendizagem dos alunos, a
responsabilidade pelo sucesso da aprendizagem dos alunos, o compromisso de
compreender e assumir a educacao na diversidade, e a sensibilidade para saber lidar com
a diversidade existente entre os alunos.

Essa perspectiva auxilia a entender o cotidiano da docéncia, ao afirmar que uma
identidade profissional se constréi, também, pelo significado que cada docente, como ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com base nos seus valores, em seu
modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida.

Quanto as atividades de enriquecimento curricular, estas devem ser incentivadas pelo
docente, que, na sua préaxis deve elaborar projetos para desenvolver contetdos curriculares,
primar pela utilizagdo de metodologias de ensino e de avaliagdo coerentes com as
concepcoes teoricas adotadas.

Acrescente-se a essas habilidades e competéncias, o desenvolvimento de habitos de
colaboracédo e de realizacdo de trabalhos em equipes multidisciplinares, ndo somente na
fase de formacdo inicial, como também nas fases de socializacdo profissional no cotidiano
do trabalho pedagogico, em espacos escolares e ndo escolares.

Neste sentido, a estrutura curricular do curso de Pedagogia contemplou e continua
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contemplando componentes curriculares voltados para o desenvolvimento de estudos teorico-
praticos inerentes as peculiaridades regionais, dentre eles a Educacdo do Campo, a Histéria
Local e Regional, a Educa¢do Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel, bem como a extenséo
e a pesquisa regional e local, culminando com a elaboracdo de projetos de intervencéo

pedagogica referenciados aos diferentes contextos e dimensdes estudados.

4. ORGANIZACAO CURRICULAR

Devido a amplitude e complexidade do trabalho pedagogico, que envolve
multiplicidade de relacbes, diversidade de praticas e de concepcbes tedricas,
epistemoldgicas e metodolégicas e pressupbe a aplicacdo de contribuicbes de
conhecimentos das diferentes areas para a sua realizacdo, o curriculo do curso foi
estruturado de forma a assegurar a formacdo do pedagogo, por meio de préticas
pedagdgicas, que ocorrem, ndo somente na escola, mas, também em outros espacos
socioeducativos.

Também os conhecimentos tedrico-praticos que fundamentam a construcdo da base
de conhecimentos necessarios para a qualificacdo do profissional para atuar em espacos
escolares e nao escolares, nas suas diferentes dimensdes, foram criteriosamente
selecionados, tendo como referencial os conteudos e préaticas inerentes aos Nucleos
Estruturadores do Curriculo responséaveis pela integralizagéo curricular, como também pela
articulacéao entre ensino, pesquisa e extensao.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior e em sintonia com os Nucleos Estruturadores dos curriculos dos cursos propostos
na referida legislacdo, o curriculo do curso de Pedagogia da Unidade Leopoldina, esta
estruturado em disciplinas obrigatorias e optativas preservadas a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensao e a flexibilizacao curricular, respeitadas a diversidade nacional e autonomia

pedagdgica da instituicado conforme preconizado na referida legislagéo.



4.1 A articulacao entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensao

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, contempla, em sua dinamica e estrutura, a
articulacdo entre a triade ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrédo de
gualidade académica na formacao oferecida, respeitando- se a sua organiza¢céo académica,
em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional.

Nesse sentido, importa a Universidade, como uma instituicdo formadora e
transformadora da sociedade, integrar esta triade, pois 0 seu compromisso ndo € apenas
com o saber instituido, decorrente do conteddo ministrado em sala de aula, mas, sobretudo,
com o0 saber instituinte, aquele que, grosso modo, faz contraponto ao ja conhecido,
retificando-o ou, mesmo, superando-o. Isso somente é possivel quando, além do ensino, a
educagcdo pode contar com a pesquisa, cujo objetivo precipuo compreende ampliar o
universo heuristico da producdo académica, partindo do desconhecido para explicar o
supostamente conhecido, a luz de recortes conceituais ainda nao intentados, e com a
extensdo, que consiste na promoc¢do de um dialogo multifacetado e continuo da
Universidade com a sociedade na qual esta inserida, de modo a conciliar a producgéo
académica com as demandas sociais.

Isto posto, o tratamento dispensado a educacao universitaria pela UEMG cumpre esse
papel pedagdgico de agregar, em sua praxis formativa o Ensino, a Pesquisa e a Extensao,
considerando que o fendbmeno educacional ndo € uma instancia isolada e definitivamente
concluida, mas uma realidade dinamica, dialeticamente participativa e transformadora,
tencionada a levar sempre adiante a linha fronteirica entre o conhecido e, ainda o a ser
conhecido.

A Unidade de Leopoldina, por meio do seu corpo docente, vem desenvolvendo um
trabalho que busca articular esta triade em sintonia com o alcance de metas significativas,
planejadas desde a implantacdo do curso de Pedagogia - que teve inicio em 2011, no bojo
do Projeto Macro de criagdo de uma Universidade Publica e gratuita nesta microrregido da
Zona da Mata mineira, inserida na perspectiva de uma politica global de modernizacdo das
regides mineiras, pela via da producao e difusdo do conhecimento.

O Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da Unidade Leopoldina, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional que, no campo da pesquisa,
apresenta as acdes e metas da UEMG, tendo como objetivo a consolidacdo da pesquisa
como atividade institucional sistematizada e permanente e, no campo da extensao, propde

acOes e metas em busca de uma maior articulacédo das atividades desta dimenséo a
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natureza multicampi da Universidade, fundamenta-se numa perspectiva que tem por
pressuposto o tratamento das dimensfes Ensino, Pesquisa e Extensdo de forma
indissociavel. A gestdo das atividades das trés dimensdes esta a cargo do Coordenador de
Ensino, do Coordenador de Pesquisa e do Coordenador de Extenséo, vinculados
diretamente as suas respectivas pro reitorias. Desta forma, a partir do desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de extensdo, abordando temas pertinentes aos contetdos
programaticos das diferentes disciplinas do curriculo do curso, os professores criaram
grupos de pesquisa, certificados pelo CNPq, que abrigam estes projetos, culminando na
publicacdo de suas producdes, com a participacdo ndo sé de alunos bolsistas, mas também
de outros pesquisadores convidados.

Importante acrescentar que ha um grande incentivo a producdo de pesquisa e
extensao na Universidade, com bolsas para professores e alunos, que desenvolvem projetos
inseridos em programas com diversos objetivos, como o0 programa institucional de apoio a
pesquisa na UEMG — Programa Institucional de apoio a Pesquisa - PAPQ.

Os programas que sao destinados a estudantes e docentes das Unidades da UEMG,

prevendo as seguintes modalidades de bolsas e auxilio, séo:

« Bolsa de Iniciacdo Cientifica para alunos de graduacéo - BIC;

« Bolsa para Professor Orientador de bolsistas de Iniciacéo Cientifica - BPO;
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o Auxilio complementar para aquisicao de material de consumo para projetos de pesquisa,;

« Auxilio para Participacao em Eventos Cientificos para alunos de graduacéo;

e Auxilio para a Confeccéo de Teses e Dissertacoes.

Outros programas institucionais tém como objetivo oferecer bolsas de iniciacdo
cientifica nas a¢fes afirmativas, como € o caso do PIBIC-AF, que € um programa voltado
para o desenvolvimento do pensamento cientifico e iniciacdo a pesquisa de discentes de
graduacdo beneficiarios (as) de politicas de a¢des afirmativas.

H& também programas com recursos da FAPEMIG que apoiam a participacdo dos
docentes e discentes nos eventos cientificos realizados na propria Unidade, como também
nos projetos realizados pelas Pro reitorias de Extensdo — PAEX - e de Pesquisa e Pos-
Graduacao, como o Seminario de Pesquisa e Extensdo, Semana UEMG e outros.

A énfase no desenvolvimento da pesquisa regional deve-se ao carater e a tradicao
rural de Leopoldina. A despeito da sua posicdo como polo regional - devido ao grande
desenvolvimento urbano e sua economia voltada para a industria e agropecuaria - um

namero representativo de sua populacao reside na area rural. Essa populacéo esta



distribuida em vérios distritos e inimeras vilas, povoados e comunidades rurais. E expressivo
0 numero de alunos, matriculados nas escolas de Educacdo Infantii e de Ensino
Fundamental, que residem nessas localidades e constituem os sujeitos de grande parte das
pesquisas realizadas.

A producdo extensionista representa um instrumento de integracdo entre ensino,
pesquisa e prestacdo de servicos a comunidade. Assim, as atividades desenvolvidas
possibilitam a interacao entre a Universidade e a sociedade na qual ela est4 inserida, tendo
como objetivo o aprofundamento das praticas de cidadania, o intercambio cultural, a
aquisicdo de novas tecnologias aplicadas as ciéncias sociais, humanas e da educacdo. Na
Unidade de Leopoldina a producdo em extensao ja se mostra expressiva. A extensado tem
sido viabilizada através da oferta de cursos de curta duragdo, palestras, oficinas, seminarios,
mesas-redondas, encontros académicos, cursos de nivelamento, curso pré-vestibular e

parcerias com outras instituicdes da cidade.

4.1.2. Curricularizagéo da extenséao

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Unidade de Leopoldina sempre esteve
organizado em torno de uma Politica de Extensé&o forte e articulada ao ensino e a pesquisa,
valorizando o carater indissociavel desse tripé no curso, quando o egresso pode participar
como ouvinte e o discente como bolsista ou voluntario do programa de extensao,
oportunizando-lhes experiéncia na organizacdo de eventos, aprofundamento e
conhecimentos em diversas areas e preparacdo para socializar resultados por meio de
relatorios parciais ou finais, apresentando-os na Semana de Pesquisa e Extensao; todos
sendo certificados no final do curso. Conforme estabelece a Resolucdo UEMG/COEPE n°
287 de 04 de marco de 2021, que prescreve uma participacdo ativa no processo de
planejamento, execucao e avaliacdo de um Projeto de Extensao.

A curricularizagdo da extensao tornou-se uma meta prevista no Plano Nacional de
Educacao (PNE) de 2014 e foi regulamentada pela Resolucdo n° 7 de 18 de dezembro de
2018 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estabelece as Diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. Com a referida Resolugdo incorporamos a
extensdo no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia, demonstrando a existéncia
das atividades extensionistas e garantindo ainda mais a formagéo integral dos académicos
comprometidos com a transformacao social. No artigo 6° da Resolucao n° 7, estrutura-se a

concepcao e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educag&o Superior, sendo elas:
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| - a contribuic@o na formacao integral do estudante, estimulando sua formagao como
cidadao critico e responsavel,

Il - o estabelecimento de dialogo construtivo e transformador com os demais setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a interculturalidade;

lIl - a promocao de iniciativas que expressem o compromisso social das instituicdes de
ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicagéo, cultura, direitos
humanos e justica, educacdo, meio ambiente, salde, techologia e producéo, e trabalho,
em consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental,
educacdo étnico-racial, direitos humanos e educacéao indigena;

IV - a promocdao da reflexdo ética quanto a dimenséo social do ensino e da pesquisa;

V - o0 incentivo a atuagdo da comunidade académica e técnica na contribuicdo ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
desenvolvimento econdmico, social e cultural;

VI - o apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacéo;

VIl - a atuacdo na produgdo e na constru¢do de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade brasileira.

A Resolucéo estabelece a necessidade de que 10% (dez por cento) da totalidade da
carga horaria do curso de graduacéo seja reservada a acfes extensionistas. Todas essas
acOes serao direcionadas/orientadas pelos professores do(s) periodo(s) nos quais lecionam,
acompanhadas pela Coordenacdo de Extensdo da Unidade Leopoldina. Ela também
apresenta em seu Artigo 8° as modalidades das atividades extensionistas, sendo elas:
Programas; Projetos; Cursos e Oficinas; Eventos; e, Prestacdo de Servi¢cos. No curso de
Licenciatura em Pedagogia, ofertaremos acdes que garantam todas as modalidades
previstas pela Resolugéo.

Houve também a consideracéo da Resolugdo CEE N° 490, de 26 de abril de 2022 que
dispde sobre os principios, os fundamentos, as diretrizes e 0s procedimentos gerais para a
Integralizacdo da Extensdo nos Curriculos dos cursos superiores de graduacao e de pos-
graduacdo Lato Sensu no Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais e da outras
providéncias.

Uma outra Resolucdo que fundamenta a curricularizacao da extenséo deste Projeto € a
COEPE 287/2021, que dispde sobre o desenvolvimento de atividades de extensdo como
componente curricular obrigatério dos cursos de graduacao.

No quadro a seguir, estdo descritas as Praticas Curriculares Extensionistas (PCE) que
comporédo a Curricularizacdo da Extensdo no Curso de Pedagogia da Unidade Académica

de Leopoldina.
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1° periodo
Modalidade Semestre letivo | Carga horéria Créditos
Seminario PIBID e Residéncia Pedagdgica 1 30 horas 2
NAE — Acolhimento 1 15 horas 1
TOTAL 45 horas 3
2° periodo
Modalidade Semestre letivo Carga Créditos
horéria
Seminério de Pesquisa e Extenséo 2 30 horas 2
NAE — Setembro Amarelo 2 15 horas 1
Semana Interdisciplinar 2 30 horas 2
NEAB 2 15 horas 1
TOTAL 90 horas 6
3° periodo
Modalidade Semestre letivo Carga Créditos
horaria
Seminario PIBID e Residéncia Pedagdgica 1 30 horas 2
NAE - Acolhimento 1 15 horas 1
TOTAL 45 horas 3
4° periodo
Modalidade Semestre Carga Créditos
letivo horéria
Seminario de Pesquisa e Extenséo 2 30 horas 2
Semana Interdisciplinar 2 30 horas 2
NEAB 2 15 horas 1
TOTAL 75 horas 5
5° periodo
Modalidade Semestre Carga Créditos
letivo horaria
Seminério PIBID e Residéncia Pedagdgica 1 30 horas 2
NAE — Acolhimento 1 15 horas 1
TOTAL 45 horas 3
6° periodo
Modalidade Semestre Carga Créditos
letivo horéaria
Seminario de Pesquisa e Extenséo 2 30 horas 2
Semana Interdisciplinar 2 30 horas 2
NEAB 2 15 horas 1
TOTAL 75 horas 5

7° periodo
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Modalidade Semestre Carga Créditos
letivo horéria
Seminério PIBID e Residéncia Pedagdgica 1 30 horas 2
NAE — Acolhimento 1 15 horas 1
Seminario de Pesquisa ll 1 30 horas 2
TOTAL 75 horas 5
8° periodo
Modalidade Semestre Carga Créditos
letivo horéria
Seminario de Pesquisa e Extenséo 2 30 horas 2
Semana Interdisciplinar 2 30 horas 2
NEAB 2 15 horas 1
TOTAL 75 horas 5
TOTAL GERAL 525 horas 35

O total oferecido é de 525 h, o que representa uma oferta maior que 10% da carga horaria
total, pois assim o académico tera possibilidade de escolha e organizacdo do cumprimento
da carga horéria. Cabe ressaltar que outras atividades serao contabilizadas, mas como nem
todos os alunos conseguem participar, os casos serdo analisados individualmente. Como
exemplo dessas atividades temos o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), o Estagio Nao-Obrigatdrio e
o Bolsista de Extenséo, dentre outras. Outro destaque € que a oferta ndo se limitara a essas
apresentadas, visto o dinamismo e flexibilidade, sempre em observancia a Resolucéo e a
Politica de Curricularizacdo do curso.

O Registro de todas as atividades sera realizado no SIGA-Extenséo, que é o Sistema de
Registro Integrado de Gestdo Académica da UEMG, através dele € possivel cadastrar todas as
atividades, acompanhar os dados e resultados das acfes extensionistas.

A Coordenadoria de Extensdo da UEMG-Leopoldina ficara responséavel pela
autoavaliacdo do processo, de modo a garantir o seu aperfeicoamento; atenta ao
cumprimento e metas do PDI e do PPC do curso. O processo de auto avaliagdo ocorrera
junto a CPA (Comisséao Propria de Avaliacdo), elaborando os instrumentos e indicadores que
serdo usados na auto avaliagao da curricularizagéo da extensao, assim como apresentando

os resultados alcancados a comunidade académica.
4.2 Flexibilizagdo curricular

A flexibilizagdo curricular garante ao aluno uma diversidade de conhecimentos quando

ele, com autonomia, buscard uma base curricular comum inserida a sua realidade, suas
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caracteristicas sociais, culturais e individuais, para que se contemple os seus diferentes
modos de aprender e assimilar as multiplas inteligéncias presentes em sala de aula.
Portanto, o protagonismo no processo educacional pelo discente de Pedagogia é almejado
por meio da flexibilizac&o curricular e consiste em um instrumento que Ihe garanta uma
participacéo ativa no processo formativo.

O curso de Licenciatura em Pedagogia, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais,
destina-se a formacdo de professores para exercer funcdes de magistério na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos

O estudante devera cursar, ao longo do curso, disciplinas obrigatérias, optativas e

eletivas:

I.  Disciplinas Obrigatérias: séo disciplinas que constam no Projeto Politico Pedagdgico
do Curso, imprescindiveis a formacao do/a estudante e que a Instituicdo considera
gue nao pode faltar em um curso de graduacéo que se propde a formar profissionais
em uma determinada area;

II.  Disciplinas Optativas: séo disciplinas que constam no Projeto Politico Pedagogico do
Curso, dizem respeito a area e permitem aprofundamento de estudos em alguns
campos do conhecimento. Podem favorecer uma preparacao diferenciada, que
atenda ao interesse mais especifico de um dado grupo de estudantes.

lll.  Disciplinas Eletivas: sao quaisquer disciplinas dos cursos de graduacdo que né&o
estejam incluidas na matriz curricular do curso de origem do/a estudante. No caso da
Unidade Académica de Leopoldina, por ter apenas o Curso de Pedagogia, ndo é

obrigatério cursar este Componente Curricular.

Desta forma, conforme apresentado neste Projeto Pedagogico de Curso, o curriculo
totaliza 3.330 (trés mil trezentas e trinta) h/a assim divididas: 2.772 h/a de Componentes
Curriculares Obrigatorios, 72 h/a de Componentes Curriculares Optativos e 486 h/a de
Estagio Supervisionado.

Considerando-se que a preparagdo no nivel de graduacdo representa a dimensdo da
formacdo inicial no processo continuo de educagdo permanente, estas mudancas realizadas
traduzem os avangos preconizados pelos documentos normativos, em especial no que se refere
as Licenciaturas, dentre eles a proposicdo de uma carga horaria minima em horas, permitindo a

flexibilizacdo do tempo de duracéo do curso, de acordo com a disponibilidade e
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esfor¢o do aluno, bem como a possibilidade de valorizar, além do estagio, demais atividades
gue articulem o saber académico a pratica profissional, incentivando o reconhecimento de

habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar.

Face a abrangéncia e a complexidade da educacdo como um todo e em especial da
educacao escolar, a pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, e as habilidades e
principios que devem permear a formacao do futuro pedagogo, a flexibilizag&o do curriculo,
representa um avanco com referéncia a adocédo na estruturacao curricular dos cursos de
Licenciatura da UEMG, da concepcdo de formacgao de nivel superior como um “processo
continuo, auténomo e permanente, com uma solida formacdo basica e uma formacéo
profissional fundamentada na competéncia tedrico-prética, de acordo com o perfil de um

formando adaptavel as novas e emergentes demandas” (Brasil, 2004).

4.2.1. Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) € uma proposta de
valorizac&o dos futuros docentes durante seu processo de formacdo. Tem como objetivo o
aperfeicoamento da formacdo de professores para a educacdo basica e a melhoria de
gualidade da educacdo publica brasileira. O Pibid € uma acdo da Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos
discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacao basica e com o contexto em que elas estao
inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicdes de educacao superior (IES) em parceria
com as redes de ensino. (Fonte: site CAPES: https://www.gov.br/capes/pt-br)

4.2.2. Programa Residéncia Pedagogica (PRP)

O Programa de Residéncia Pedagdgica integra a Politica Nacional de Formacédo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento do estagio curricular
supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola
de educacéo basica, a partir da segunda metade de seu curso.

Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e
intervencdo pedagogica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na
area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora. A
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Residéncia Pedagdgica, articulada aos demais programas da Capes, compdem a Politica
Nacional e tem como premissa basica o entendimento de que a formacao de professores
nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias
gue lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacdo basica.

(http:/lwww.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica)

4.3 Componentes Curriculares

A construcao curricular do Curso de Pedagogia da UEMG Leopoldina se efetivou na
diversidade de conteudos, visando a formacédo do profissional critico e atuante no seu proprio
processo de formagcdo e no entendimento e comprometimento com o multiculturalismo
presente na realidade brasileira, 0 que pode ser observado através dos Componentes da
Matriz Curricular do curso.

Os Componentes Curriculares Obrigatorios objetivam a formagéo do pedagogo para
a acao docente e para a gestdo nos espacos escolares e nao escolares conforme as
orientacdes constantes nas diretrizes curriculares nacionais para o curso de Graduagéo em
Pedagogia. Para tanto, estdo contemplados os saberes elaborados pela Pedagogia e demais
campos de conhecimento que confluem para a formacdo do docente e também na sua
participacdo na gestédo e organizacao de sistemas de ensino.

O Nucleo de Componentes Curriculares Obrigatérios abarca os nucleos de estudos
de formacéao geral, das &reas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando com os
outros nucleos, a saber: nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacao profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicbes, em sintonia com os sistemas de ensino e nucleo de

estudos integradores para enriquecimento curricular.

4.3.1 Componentes Curriculares Optativos

Os Componentes Curriculares Optativos compdem uma formacado complementar com
uma diversificacdo tematica, sendo que a carga horaria minima para a sua integralizacéo
curricular é de 72 h/a, correspondendo a 04 (quatro) créditos. O curso oferece (dezoito)

Componentes Curriculares Optativos que serdo ofertados alternadamente, cabendo ao
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corpo docente a responsabilidade desta alternancia para que se evite a sua repeticao.

4.4 Organizacao de oferta de disciplina na modalidade a distancia

Poderao ser oferecidas mediante a submisséo e aprovacéo pelo Colegiado do Curso,
disciplinas a distancia, a partir do 2° periodo, compondo a matriz curricular do curso
atendendo ao limite estabelecido pela PORTARIA 2.117/2019 que “[...] dispbe sobre a oferta
de disciplinas com metodologia a distancia em cursos de graduacéo presencial ofertados por
Instituicdo de Educacao Superior - IES credenciadas pelo Ministério da Educagao” que prevé
até o limite de 40% da carga horéria total do curso. O ambiente virtual de aprendizagem

utilizado para essa finalidade na UEMG é a Plataforma Moodle.

4.6 Estagio Curricular Supervisionado

De acordo com o artigo 8°, inciso IV da Resolucdo CNE/CP n° 01/2006, nos termos do

projeto pedagogico da instituicdo, a integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de:

Estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional em ambientes escolares e néo-
escolares que ampliem e fortalegam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;
¢) na Educacao Profissional na &rea de servi¢os de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacédo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunifes de formacéo pedagdgica.

O Estagio Supervisionado € um Componente Curricular de natureza tedrico-pratica e
sera desenvolvido horizontalmente a partir do 4° periodo do curso. Os processos
desenvolvidos no estagio se articulam com todos o0s componentes curriculares, que
proporcionam o contato com a escola desde os periodos iniciais do curso.

A carga horaria do estagio para cada aluno (a) € de 105 (cento e cinco horas) no 4°
periodo, 90 horas no 5° periodo, 105 h no 6° periodo e 105 horas no 7° periodo, devendo o aluno
cumprir 04 (quatro) semestres de estagio, correspondendo ao total de 405 (quatrocentos e cinco)
horas/rel6gio, conforme prescrito na Lei do Estagio n°. 11.788, de 25 de setembro de 2008: “Art.

10. A jornada de atividade em estagio sera definida de comum



acordo entre a instituicdo de ensino, a parte concedente e o aluno estagiario ou seu
representante legal, devendo constar do termo de compromisso ser compativel com as
atividades escolares [...]".

Neste curso, 0 estagio supervisionado deve contribuir, prioritariamente, para a
formacédo do docente de Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
projeto pedagdgico também contempla a preparacao para as atividades de Gestédo Escolar
e Magistério no Ensino Médio na modalidade Normal, na Educac¢éo Profissional e para o
desempenho de funcdes educativas em espagos ndo escolares. E um instrumento de
aperfeicoamento técnico e de relacbes humanas, sendo necessaria uma maior aproximacao
da realidade escolar para uma pratica de reflexdo sobre o que se observa nas escolas com
relacdo aos alunos, aos professores, aos componentes do curriculo e aos resultados que
vem se obtendo.

O objetivo geral do estagio é proporcionar oportunidades aos futuros docentes de uma
aproximacédo da realidade escolar através de vivéncia da préatica pedagdgica e analise do
contexto educacional.

Os objetivos especificos sao proporcionar aos futuros pedagogos formacéao técnica e
politica que envolva conhecimentos, valores e comprometimento com a realidade da pratica

pedagdgica cotidiana e propiciar subsidios tedricos e praticos para:

e Compreender o real papel de uma teoria através de analise com a pratica numa
relacdo dialética;

e Planejar e desenvolver planos de ensino e projetos interdisciplinares com as
fundamentacdes tedricas;

e Desenvolver propostas inovadoras para 0 exercicio da pratica na sala de aula;

e Desenvolver novas ideias para o trabalho escolar elaborando e executando
projetos pedagdgicos.

A dindmica do estdgio adotada implica em desenvolver atividades de
acompanhamento, observacgéao, participacdo e regéncia em escolas de Educacao Basica das
redes Municipal, Estadual ou Particular conveniadas com a UEMG, com a autoriza¢ao prévia
da direcdo para a sua realizacao.

O estagiario € acompanhado e orientado pelo supervisor de estagios da UEMG, e do
professor-supervisor (escola de estagio). Para todas as atividades séo elaborados relatorios
para a confirmagéo da qualidade e natureza da atividade. A documentacéo obtida durante o
estagio é organizada em arquivos digitais ao final de cada periodo letivo.
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A primeira etapa das atividades de estagio consiste no conhecimento da escola
(Gestéo Escolar) e das caracteristicas fisicas, administrativas, pedagogicas da instituicao
escolar e da comunidade escolar. O estagio propriamente dito, € realizado e cumprido em 4
(quatro) etapas através de acompanhamento em sala de aula na Educacédo Infantil, e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental:

| - Observacao — quando o futuro docente estd em contato com a sala de aula com
professores e alunos e nao perdendo de vista a interacdo deste ambiente como um todo: o
escolar, o social e o familiar.

lI- Participacdo — sera a etapa em que o futuro docente desenvolve as atividades que
envolvem o ensino e a aprendizagem, podendo ser na sala de aula, em espacos escolares
e ndo escolares (Hospitais e Empresas).

[ll- Regéncia — quando o futuro docente planeja e ministra aulas, quer seja na sala de

aula, na escola, ou em espacos nao escolares.

Para arealizacado do estagio, foi elaborado o Regulamento de Estagio, contendo todas
as orientaces pedagogicas e administrativas, tendo por base as normas institucionais da
Universidade e as diretrizes curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia,
compreendendo também as atividades de preparacdo de aulas, a participacédo no trabalho
de classe em geral e 0 acompanhamento da proposta pedagdgica da escola, bem como a
relacdo escola-familia-comunidade.

As atividades de estagio sdo realizadas nas escolas de Educacéo Bésica localizadas no
municipio de Leopoldina, nas zonas urbana e rural e cidades vizinhas, mediante Termo de
Convénio celebrado entre a UEMG e as Instituicdes Educacionais mantenedoras das escolas
das diferentes redes de ensino onde as atividades séo realizadas.

Os convénios com as escolas das redes particular, publica estadual e confessional de
ensino sao firmados anualmente a partir das demandas. As atividades de Estagio Curricular
Supervisionado sao realizadas em articulacdo com as atividades de ensino com as atividades
de Extensdo e com as Atividades complementares, bem como com as atividades de pesquisa
realizadas em cumprimento do quesito Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e estdo
estabelecidas no Regulamento de Estagio, sendo realizadas sob a responsabilidade do

Professor (a) Coordenador (a) do Estagio e pelos professores Orientadores.

4.7 Préticas de Formacéao Docente (PFD)

De acordo com o inciso Il do art.8°, da Resolu¢cdo CNE/CP n° 01 de 15 de maio de
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2006, estas atividades compreendem:

Praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciados a
observacgéo e acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execuc¢éo e na
avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas
como em outros ambientes educativos (BRASIL, 2006).

Este eixo contempla a integracdo do conjunto de disciplinas curriculares, a partir do
1° periodo do Curso, com o objetivo de promover a interface entre a teoria e a pratica e a
insercéo dos conhecimentos tedricos nos contextos da realidade externa, oportunizando ao
aluno situacfes para vivenciar e compreender como se da o processo escolar no cotidiano
das escolas de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, como base para a construcao da
sua praxis profissional. Assim, estes componentes se constituem no espaco interdisciplinar
destinado a estabelecer elo entre os conteudos tedrico-praticos apreendidos, a realidade do
aluno e a experiéncia obtida através das acdes vivenciadas, em cumprimento das atividades
de Formacdo Docente, servindo também de preparacdo, para as praticas de Estagio
Supervisionado que acontecem a partir do 4° periodo, buscando- se a andlise global e critica
da realidade educacional.

A estruturacdo do Curriculo propicia o oferecimento dos Componentes Curriculares
de forma integrada a Formacao Docente, propiciando maior aproximacdo com a realidade
escolar através da vivéncia da prética pedagogica e da analise do contexto educacional.

Os conteudos curriculares relativos as metodologias especificas das diferentes areas do
conhecimento também compdem esse eixo formativo: Educacdo e Infancia; Histéria da
Educacao; Lingua Portuguesa como prética social; Fundamentos da Alfabetizacéo e Letramento;
Corpo movimento e ludicidade; Metodologia Cientifica; Lingua e Linguagens na Pratica
Pedagdgica da Educacdo Infantil; Antropologia e Educacéo; Didéatica; Educagéo e Incluséo;
Politicas Publicas, Direitos Humanos e Educacéo; Gestdo Escolar e Educacédo; Multiculturalismo
e Educacdo; Lingua e linguagens na pratica pedagdgica do ensino fundamental (anos iniciais);
Fundamentos tedricos e metodologicos do ensino da Matematica; Fundamentos teoricos e
metodolégicos do ensino da Geografia; Linguagens, Educacédo e Tecnologias; Fundamentos
tedricos e metodoldgicos do ensino da Histéria; Fundamentos tedricos e metodolégicos do
Ensino Fundamental; Projeto Politico Pedagdgico e Gestdo da escola; Arte e educacao na
infancia; Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos; Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade; Gestédo e Educacéo: Orientacdo, Supervisdo Pedagogica e Inspecao Escolar;
Fundamentos tedricos e metodologicos do ensino de Ciéncias; Cultura e educacdao afro brasileira

e indigena; Multidimensdes da



40

profissdo docente e modalidades de ensino. Todos estes Componentes Curriculares que

compde a Prética de Formacdo Docente (PFD) perfazem um total de 486 horas, como

demonstra a tabela a seguir:

COMPONENTE CURRICULAR HORA HORA CREDITOS
AULA RELOGIO
12 PERIODO
1. Educacdo e infancia 18 15 1
2. Lingua Portuguesa como pratica social 18 15 1
3. Histdria da Educagao 18 15 1
22 PERIODO
4. Fundamentos da Alfabetizacdo e Letramento 18 15 1
5. Corpo movimento e ludicidade 18 15 1
6. Metodologia Cientifica 18 15 1
32 PERIODO
7. Lingua e Linguagens na Pratica Pedagodgica da 18 15 1
Educacdo Infantil
8. Didatica 18 15 1
9. Antropologia e Educagao 18 15 1
42 PERIODO
10. Educacao e Inclusao 18 15 1
11. Gestao Escolar e Educagao 18 15 1
12. Multiculturalismo e Educacao 18 15 1
13. Politicas Publicas, Direitos Humanos e 18 15 1
Educagao
52 PERIODO
14. Lingua e linguagens na pratica pedagodgica do 18 15 1
ensino fundamental (anos iniciais)
15. Fundamentos tedricose metodoldgicos do 18 15 1
ensino da Matematica
16. Fundamentos tedricose metodoldgicos do 18 15 1
ensino da Geografia
62 PERIODO
17. Linguagens, Educac¢ao e Tecnologias 18 15 1
18. Fundamentos tedricose metodoldgicos do 18 15 1
ensino da Histéria
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19. Fundamentos Tedricos e metodoldgicos do 18 15 1
Ensino Fundamental
20. Projeto Politico Pedagdgico e Gestdo da 18 15 1
Escola
72 PERIODO
21. Arte e educagao na infancia 18 15 1
22. Fundamentos da Educagdo delovens e 18 15 1
Adultos
23. Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 18 15 1
82 PERIODO
24. Gestdo e Educagado: Orientagdo, Supervisao 18 15 1
Pedagdgica e Inspecao Escolar
25. Fundamentos tedricos e metodolégicos do 18 15 1
ensino de Ciéncias
26. Cultura e educacao afro brasileira e indigena 18 15 1
27. Multidimensdes da profissao docente e 18 15 1
modalidades de ensino
Valor total da Carga Horaria 486 h 405 27

A Pratica de Formacao Docente vista como instrumento de integracdo do aluno com
a realidade social, econémica e do trabalho de seu curso, devera possibilitar a interlocucao
com os referenciais teoricos do curriculo e serd iniciada no primeiro periodo letivo e se
estender até o oitavo periodo do curso. O acompanhamento das atividades de Prética de
Formacdo Docente é de responsabilidade dos/as professores/as dos Componentes
Curriculares e da Coordenacéao do curso, que os articulam e os associam. Essas atividades
devem permitir a participacdo do aluno em projetos integrados, favorecendo a aproximacao
entre as acdes propostas pelas disciplinas / areas / atividades, de modo a favorecer o contato
direto do estudante com o campo de trabalho futuro, além de possibilitar uma reflexdo que
articule as dimensdes do estudo tedrico, da transposicao didatica e a producéo e difusdo do
conhecimento. Essa pratica podera ser realizada no ambiente académico, como auditério,
salas de aulas, laboratorio de informatica e brinquedoteca do curso, bem como em escolas
publicas conveniadas a UEMG e espacos néo escolares. O objetivo da Pratica de Formacao
Docente € ir além do ambiente de sala de aula, de modo a permitir ao estudante estabelecer

uma relacao e vivéncias entre teoria e pratica.

4.8 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
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A elaboracdo do TCC é uma atividade obrigatéria para a obtencdo do diploma do
Curso de Graduacdo em Pedagogia, e para a sua fundamentacéo, a estrutura curricular
contemplou trés conteudos curriculares: no 2° periodo, a disciplina Metodologia Cientifica;
no 6° periodo, a disciplina Seminario de Pesquisa | e no 7° periodo, a disciplina Seminario
de Pesquisa Il

O Eixo da Pesquisa tem o objetivo de fornecer ao aluno os principios conceituais e
epistemoldgicos e o instrumental metodoldgico para a elaboracdo do Projeto de Pesquisa
Cientifica e do TCC. Este Eixo propicia ao aluno situac6es para vivenciar e compreender
como se da a producdo de conhecimentos nas abordagens quantitativa, qualitativa e
dialética, como base para a elaboracdo de diagndsticos, projetos de pesquisa, de
intervencao pedagdgica e extensao.

O TCC devera ser elaborado, de forma individual ou em dupla (tipo monografia ou
artigo cientifico inéditos) e/ou produto inovador na area de ensino e educacdo. O TCC é
composto por um trabalho de pesquisa de cunho académico, versando sobre diferentes
temas relacionados a pesquisa em educacgédo e suas interfaces que demonstre capacidade
argumentativa, observancia das normas de redacdo, principalmente as gramaticais e
ortograficas, e observancia da normatizacdo da documentacdo no Brasil (ABNT) e da
Normalizacdo de publicacdes técnico-cientificas da UEMG (2022). A avaliacdo do TCC é
feita pelo docente orientador e 0 mesmo sera apresentado e avaliado por uma Banca
composta por trés docentes, conforme as orienta¢des gerais contidas no Manual especifico
da Unidade Leopoldina.

O trabalho académico devera ter pertinéncia com 0s componentes curriculares

apresentados durante o curso.

4.9 Estrutura curricular

Os Componentes Curriculares e demais atividades do curso apresentam a carga
horéaria organizada dentro do sistema de créditos em que 18 horas/aula correspondem a 15
horas, equivalendo a 1 crédito.



1° Periodo

COMPONENTES
CURRICULARES

AT

Carga Horaria

PFD

Hora aula

Hora

relégio
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Créditos

Filosofia Geral e Etica | OB 72 0 72 60 04
Educacéo e Infancia OB 54 18 72 60 04
Sociologia Geral OB 72 0 72 60 04
Historia da Educagao OB 54 18 72 60 04
Lingua Portuguesa OB 54 18 72 60 04
como pratica social
Praticas Curriculares 0 0 54 45 03
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 306 54 414 345 23
Componentes
Curriculares
TOTAL dos 306 54 414 345 23
Componentes
Curriculares
obrigatérios

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades teoricas

PFD: Pratica de Formagéo Docente
EaD: Educacéo a Distancia
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2° Periodo

Carga Horaria

Hora
COMPONENTES HorEils | e

CURRICULARES PFD  EaD

Créditos

Filosofia Geral e Etica Il OB 36 0 0 36 30 02
Sociologia da Educacéo OB 72 0 0 72 60 04
Fundamentos da OB 54 18 0 72 60 04
Alfabetizacéo e

Letramento

Introducéo ao Estudo OB 36 0 0 36 30 02

da Psicologia

Corpo, movimento e OB 54 18 0 72 60 04
ludicidade
Metodologia cientifica OB 18 18 0 36 30 02
Praticas Curriculares 0 0 0 108 90 06
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 270 54 0 432 360 24
Componentes
Curriculares
TOTAL dos
Componentes 270 54 0 432 360 24

Curriculares
obrigatorios

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades tedricas

PFD: Pratica de Formagédo Docente
EaD: Educacao a Distancia



45

3° Periodo

Crédito
S

] Hora
COMPONENTES ABREANE e

CURRICULARES

Lingua e Linguagens na OB 54 18 0 72 60 04
Pratica Pedagdgica da
Educacéo Infantil

Filosofia da Educacgéo 72 0 0 72 60 04
OB
Antropologia e Educacéo OB 54 18 0 72 60 04
Legislacéo e Educacéo 72 0 0 72 60 04
OB
Didatica OB 54 18 0 72 60 04
Praticas Curriculares 0 0 0 54 45 03
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 306 54 0 414 345 23
Componentes

Curriculares

TOTAL dos
Componentes 306 54 0 414 345 23
Curriculares

obrigatérios

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades tedricas

PFD: Pratica de Formagédo Docente
EaD: Educacao a Distancia
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4° Periodo
Carga Horaria

Hora aula Hora Créditos

COMPONENTES relogio
CURRICULARES

Psicologia e Educacéo | OB 72 0 0 72 60 04
Educacéo e Inclusédo OB 54 18 0 72 60 04
Gestéo Escolar e OB 54 18 0 72 60 04
Educacéo
Politicas publicas, direitos 54 18 0 72 60 04
humanos e educacao OB
Multiculturalismo e OB 54 18 0 72 60 04
Educacéo
Praticas Curriculares 0 0 0 90 75 05
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 288 72 0 450 375 25
Componentes
Curriculares
Estagio Curricular _
Supervisionado 0 0 0 126 105 07
TOTAL do Semestre 288 72 0 576 480 32
LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades teoricas

PFD: Pratica de Formacao Docente
EaD: Educacéo a Distancia
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5° Periodo

Carga Horaria
COMPONENTES =

CURRICULARES Hora aula e Créditos

PFD  EaD relégio

Curriculo, Culturae OB 72 0 0 72 60 04
Educacéo

Psicologia e Educacéo Il OB 72 0 0 72 60 04
Lingua e Linguagens na OB 54 18 0 72 60 04

préatica Pedagdgica do
Ensino Fundamental
(anos iniciais)

Fundamentos teéricos e 54 18 0 72 60 04
metodoldgicos do ensino OB
da Matematica

Fundamentos tedricos e OB 54 18 0 72 60 04
metodoldgicos do
ensino da Geografia

Praticas Curriculares 0 0 0 54 45 03
Extensionistas (PCE)

SUBTOTAL dos 306 54 0 414 345 23
Componentes

Curriculares

Estagio
Curricular 0 0 0 108 90 06
Supervisionado |l

TOTAL do 306 54 0 522 435 29
Semestre

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades teoricas

PFD: Pratica de Formagédo Docente
EaD: Educacao a Distancia
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6° Periodo
Carga Horaria

Hora aula Hora Créditos

COMPONENTES
CURRICULARES

PFD  EaD edie

Lin jJuagens, Educacéo e
Techologias

Fundamentos teéricos e 54 18 0 72 60 04
me todolégicos do ensino OB
da Hist6ria

Fundamentos teéricos e OB 54 18 0 72 60 04
me todolégicos do Ensino
Fundamental

Projeto Politico 54 18 0 72 60 04
Pe Jagdgico e Gestdo da OB
es ola

Seminario de Pesquisa | OB 72 0 0 72 60 04

Praticas Curriculares 0 0 0 920 75 05
Extensionistas (PCE)

SUBTOTAL dos 288 72 0 450 375 25

Componentes
Curriculares

Estagio Curricular 0 0 0 126 105 07
Supervisionado |l

TOTAL do Semestre 288 72 0 576 480 32

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades tedricas

PFD: Pratica de Formacao Docente
EaD: Educacao a Distancia



7° Periodo

COMPONENTES
CURRICULARES

Carga Horaria

PFD EaD
18 0

Hora aula
72 [ 60 | 04 |

Hora
relégio

Créditos
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Arte e educacéo na OB 54 60 04
infancia
Libras OB 72 0 0 72 60 04
Fundamentos da OB 54 18 0 72 60 04
Educacéo de Jovens e
Adultos
Seminario de Pesquisa ll OB 72 0 0 72 60 04
Educag&o Ambiental e OB 54 18 0 72 60 04
Sustentabilidade
Praticas Curriculares 0 0 0 20 75 05
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 306 54 0 450 375 25
Componentes
Curriculares
Optativa OB 36 0 0 36 30 02
Estagio Curricular 0 126 105 07
Supervisionado I 0 0
TOTAL do 342 54 0 612 510 34
Semestre
LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatério
AT: Atividades teoricas

PFD: Pratica de Formagéo Docente
EaD: Educacéo a Distancia
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Gestéo e Educagéo: OB 54 18 72 60 04
Orientagéo, Supervisdo
Pedagdgica e Inspecéo
Escolar
Fun Jamentos tedricos e OB 54 18 72 60 04
met ddolégicos do ensino
de Ciéncias
Cultura e educagdo afro OB 54 18 72 60 04
brasileira e indigena
Multidimensdes da profisséo OB 54 18 72 60 04
doc :nte e modalidades de
ensino
Praticas Curriculares 0 0 90 75 05
Exte nsionistas (PCE)
SUBTOTAL dos 216 72 378 315 21
Componentes
Curriculares
Optativa OP 36 0 36 30 02
TOTAL do Semestre 252 72 414 345 23

LEGENDAS:

OB: Componente Curricular Obrigatdério

AT: Atividades tedricas

PFD: Pratica de Formagédo Docente

EaD: Educacao a Distancia



INDICACOES DE COMPONENTES CURRICULARES
OPTATIVOS

Disciplina

Hora
relégio

Créditos

1. O processo de formacéao do leitor OoP 36 30 2
2. Literatura Infanto-Juvenil e Contacédo de Histérias OoP 36 30 2
3. Géneros textuais académicos: leitura e escrita OoP 36 30 2
4. Leitura de Paulo Freire e a Educacédo Popular oP 36 30 ,
5. Ensinando a transgredir: o pensamento de Bell Hooks em OP 36 30

didlogocomaeducacéo:género,racae 2
interseccionalidade na formacéo do pedagogo
6. Género e sexualidade na formacao do Pedagogo OoP 36 30 2
7. Topicos especiais em Estado, Politica e Educacéo OoP 36 30
8. Histdria de Minas Gerais e da Zona da Mata Mineira OP 36 30
9 R(_eligiosid_gde de Matrizes Afro-brasileiras: do cenério a oP 36 30 2
microrregiao
10. Brasil e Africa: cinema, literatura e musica OoP 36 30 2
11. Patrimbnio Histoérico Educativo OP 36 30 2
12. Historia Cultural e Histéria da Educacgéo oP 36 30 2
13. Intelectuais e Historia da Educagao OoP 36 30 2
14. Legislacao escolar e Inclusdo: Autismo, Altas Habilidade OoP 36 30 2
e deficiéncias mdultiplas
15. Arte e educacao na infancia Il OoP 36 30 2
16. Histéria da Infancia, concep¢bes e implicacdes nas OoP 36 30 2
formas de atendimento pedagdgico
17. Motricidade e Expressao OP 36 30 2
18. Leitura de Textos Classicos Ocidentais OP 36 30 2

LEGENDA: OP - Componentes Curriculares Optativos
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SINTESE DA MATRIZ

CURRICULAR
HORA/AULA - .
HORAS RELOGIO | CREDITOS
COMPONENTES
CURRICULARES
Obrigatorios 2.772 2.310 154
Optativos 72 60 04
Estagio Supervisionado |, Il 486 405 27
imeliv
Praticas Curriculares 630 525 35
Extensionistas (PCE)
SUBTOTAL (*) 3.960 3.300 220
TOTAL 3.960 3.300 220
Tempo de integralizagcéo Minimo Maximo
curricular
Semestres /anos 8 semestres (4 anos) 12 semestres /
6 anos

(*) Subtotal da carga horéria do curso para calculo da carga horéaria de Atividade de Extenséo.

(**) RESOLUCAO Ne° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extens&o
na Educacéo Superior Brasileira, Art. 12, inciso | - a previséo institucional e o cumprimento de, no minimo,
10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular.
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4.10 Ementério

4.10.1 Disciplinas Obrigatérias

Apresentam-se, nesta secao, as ementas e bibliografias basica/complementar das disciplinas
obrigatdrias e optativas ofertadas pelo Departamento de Ciéncias Humanas do Curso de Pedagogia
da Unidade Leopoldina.

1° Periodo

Filosofia Geral e Etical - CH 72h/a—60 h

Ementa: Significado e caracterizagdo do conhecimento filosofico. No¢Bes introdutorias:
problemas e métodos. Caracteristicas gerais dos grandes periodos da histéria da filosofia.
DistingOes entre a reflexao filosoéfica, mito e senso comum.

Bibliografia Basica

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 14.ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2004.

PEIRCE, Charles S; FREGE, Gottlob. Escritos coligidos. 3. ed. Sado Paulo: Abril
Cultural, 1983.

Bibliografia Complementar

BACON, Francis. Novum organum ou verdadeiras indicac@es acerca da
interpretacdo da natureza. 3.ed. S&do Paulo: Abril Cultural, 1984.

BUNNIN, Nicholas; TSUI-JAMES, E. P. (Org.). Compéndio de filosofia. 4. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2013.
COMTE, Auguste. Curso de filosofia positiva. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983.

KOHAN, Walter Omar (org.). Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2008.

LUCKESI, Cipriano; PASSOS, Elizete Silva. Introducéo a Filosofia: aprendendo a
pensar. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.




Educacéao e Infancia - CH -72h/a-60 h

Ementa: Diferentes concep¢bBes de infancia; O desenvolvimento global da crianga:
dimensao fisica, psicolédgica (afetiva); dimensao intelectual (cognitiva) e dimenséo social.
Principais fundamentos sdcios histéricos da conceituagdo contemporénea de Educacgéo
Infantil. Legislacdo e direitos da crianca na primeira infancia. Fundamentos Pedagdgicos e
praticas educativas; O cuidar e educar como pratica social e profissional. Curriculo e
Politicas publicas para a Educacéo Infantil.

Bibliografia Basica

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1978.

EDWARDS, C. et al. As cem linguagens da crianc¢a. A abordagem de Reggio Emilia
na Educacao da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN. R. D. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar

BEE, H. O ciclo vital. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL (CREI). Conceitos, principios e
estratégias estruturantes. Caderno 1. S&o Paulo: CREI, 2017. Disponivel em:
<https://educacaointegral.org.br>. Acesso em 20 out. de 2022.

FERREIRA, Manuela. Do “avesso” do brincar ou... as Relagdes entre Pares, as Rotinas da
Cultura Infantil e a Construcdo da(s) Ordem(ens) Social(ais) Instituinte(s) das Criancas no
Jardim-de-Infancia. In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Beatriz (Orgs.).
Criancas e Miudos: perspectivas sociopedagoégicas da infancia e educacéo. Porto,
Portugal: ASA Editores, AS, 2004. p. 55-104.

GHANEM, Elie (Org.). Educagéo Integral no municipio de S&o Paulo - Experiéncias e
perspectivas. Sdo Paulo: Oficina Digital/Essia Educacéo, 2017.

VIGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.
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Sociologia Geral - CH -72h/a—-60 h

Ementa: Conceitos e abordagens da Sociologia. Natureza e sentido da Sociologia. A
Sociologia como ciéncia: objeto de estudo da Sociologia de acordo com os diferentes
paradigmas. Principais representantes. Estrutura social, estrutura de classes,
estratificagdo e mudanca social. Multiculturalismo: diferenca de classe, etnia e género.
Desafios colocados a Sociologia e as Ciéncias Sociais e Humanas em geral.

Bibliografia Basica

DEMO, Pedro. Introdugao a Sociologia: complexidade, interdisciplinaridade e
desigualdade social. Sao Paulo: ATLAS, 2009.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Sdo Paulo: Artmed, 2005.

SOUSA SANTOS, Boaventura de. Pela méo de Alice. O social e o politico na Pés
modernidade. 13. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

Bibliografia Complementar

BOURDIEU, Pierre. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1983.

COMTE, A. Sociologia. Evaristo Moraes Filho (org.) cole¢do grandes Cientistas Sociais.
S&o Paulo: Atica, 1978.

FREITAS G, Barbara. Escola, estado e sociedade. 7. Ed. Sao Paulo: Centauro, 2005.
GUIDDENS, Anthony. Politica, Sociologia e Teoria Social. Sdo Paulo: UNESP, 1998.

MINAYO, MC de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. Rio de
Janeiro: Vozes, 1994.
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Historia da Educacao — CH- 72h/a — 60h

Ementa: Relevancia da area de Histéria da Educacéo e sua metodologia. Influéncia da
Histdria Cultural e o conceito de Cultura Escolar. Formacao educacional no Brasil desde
o periodo colonial. Analise dos principais modelos educacionais até a atualidade.

Bibliografia Basica

FILHO, Geraldo Francisco. A Educacao Brasileira no contexto histérico. Editora
Alinea: Campinas, 2013.

JUNIOR, Paulo Ghiraldelli. Filosofia e Histéria da Educac&o Brasileira. Editora
Manole: S&o Paulo, 2009.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Hist6ria da Educacdo Brasileira: a organizacao escolar.
Editora Autores Associados: Campinas, 2011.

Bibliografia Complementar

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos Pardieiros aos Palacios: forma e cultura
escolar em Belo Horizonte (1906/1918). EDUFU: Uberlandia, 2015.

. Cultura escolar e cultura urbana: perspectivas de pesquisa em
histéria da educac&o. In: Il CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO,
2, 2002, Natal. Anais... Natal Nucleo de Arte e Cultura da UFRN, 2002. CD-ROM.

FONSECA, Thais Nivia de Lima. Concepcdes e praticas de educacdo em Minas
Gerais colonial: reflexdes em base em fontes de Pesquisa. Histéria da educacao
em Minas Gerais: da colbnia a republica. Uberlandia: EDUFU, v. 1, 2019.

JULIA, Dominique. A Cultura Escolar como Objeto Historico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagédo. N. 1. Jan/jun. 2001. Disponivel em:
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/38749-171607-1-PB.pdf. Acesso aos: 03 Set 2022.

SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN, Vera Teresa. (Orgs.). A Cultura Escolar em
debate: questbes conceituais, metodoldgicas e desafios para a pesquisa. Autores
Associados: Campinas, 2005.
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Lingua Portuguesa como pratica social - CH 72h/a — 60h

Ementa: A relacdo entre lingua, linguagem, sociedade, poder, cultura e ideologia. Lingua
falada e lingua escrita. Variagdes linguisticas. O texto e suas implicagfes. Texto literario
e ndo-literario. Tipologia textual. Géneros textuais e agdo social. Coesdo e coeréncia.
Crase. A virgula. Concordancias verbal e nominal. Davidas do dia a dia do Portugués.
Leitura e escrita como préticas sociais: implicagdes para o ensino de lingua.

Bibliografia Basica

BOAVENTURA, Edivaldo. Como ordenar as ideias. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2014.
FIORIN, J.L.: SAVIOLLI, F.P. Para entender o texto. 17ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.

GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala de aula: leitura & producéo. 5. ed.
Cascavel: Assoeste, 1990.

Bibliografia Complementar

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulélia (novela sociolinguistica). Sdo Paulo: Contexto,
1997.

. Preconceito linguistico: o que é, como se faz? 49 ed. Sao Paulo: Loyola,
2007.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica: texto, reflexdo e
uso. 5 ed. Sdo Paulo: Atual, 2019.

CARBONI, Florence; MAESTRI, Mario. A linguagem escravizada: lingua, histoéria, poder
e luta de classes. 3. ed. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2012.
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2° Periodo

Filosofia Geral e Etica Il - CH — 36h/a — 30h

Ementa: Filosofia: l6gica e epistemologia. Raciocinio indutivo e dedutivo. Logica
proposicional: validade dos silogismos. Etica e moral: problematica e conceituacéo.
Distincao entre as no¢des de moral e ética.

Bibliografia Basica

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 14.ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2004.

PEIRCE, Charles S; FREGE, Gottlob. Escritos coligidos. 3. ed. S&o Paulo: Abril Cultural,
1983.

Bibliografia Complementar

BACON, Francis. Novum organum ou verdadeiras indicagdes acerca da
interpretacéo da natureza. 3. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1984.

BUNNIN, Nicholas; TSUI-JAMES, E. P. (Org.). Compéndio de filosofia. 4. ed. S&o
Paulo: Loyola, 2013.

COMTE, Auguste. Curso de filosofia positiva. 2. ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983.

KOHAN, Walter Omar (org.). Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2008.

LUCKESI, Cipriano; PASSOS, Elizete Silva. Introducao a Filosofia: aprendendo a
pensar. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.




Sociologiada Educacdo — CH — 72h/a — 60h

Ementa: Concepc¢des de Educacao conforme os tedricos pilares da Sociologia: Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber. Marcos historicos e epistemolégicos da Sociologia da
Educacédo. Sintese do pensamento de autores (nacionais e internacionais) de diversas
filiagBes tedricas acerca da Educacdo. Compreensao da Sociologia da Educagdo como
um campo de conhecimento especifico, com saberes pertinentes a este campo. Teorias,
Nocdes e Conceitos especificos de disciplina. Interfaces entre a Sociologia e a
Pedagogia.

Bibliografia Basica

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacéo. In: NOGUEIRA, Maria Alice e CATANI,
Afrénio (Orgs.). Petropolis (RJ): 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacéo. 5. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

Bibliografia Complementar

ADORNO, Theodor W. Educacéo e emancipacéo. Séo Paulo: Paz e Terra, 1995.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e Sociologia. S&o Paulo: Edicdes Melhoramentos, 1952.

FREIRE, Paulo e BETTO, Frei. Essa Escola Chamada Vida: Depoimentos ao repérter
Ricardo Kotscho.

GOHN, Maria da Gldria. Sociologia da Educacao: campo de conhecimento e novas
tematicas. 2012.

RODRIGUES, Jaime e TOLEDO, Edilene (Orgs.). Florestan Fernandes: 100 anos de um
pensador brasileiro. Sdo Paulo: Fundacdo Perseu Abramo, 2020.

RODRIGUES, Elisa Souza et al. Ensaios da Quarentena (livro eletrénico): Sobre
Educacdao, Politica Religido e Cotidiano. Ambigrama Editorial, 2020.
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Fundamentos da Alfabetizac&o e Letramento — CH — 72h/a — 60h

Ementa: Introducdo aos estudos de alfabetizacdo e letramento como processo histérico-
ideoldgico de aculturacdo. Os embates e as interfaces entre o0s conceitos de alfabetizacao
e letramento. Andlise de diferentes teorias do letramento e da alfabetizacdo que servem
de base aos educadores na atualidade.

Bibliografia Basica

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-bu. Sdo Paulo: Scipione,
1999.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica.
Petrépolis: Vozes, 2014.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. S&o Paulo: Contexto, 2011.

Bibliografia Complementar

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacao e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. Sao Paulo: Scipione, 2012.
FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala de aula: leitura & producéo.
Cascavel: Assoeste, 1990.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.
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Introducéo ao Estudo da Psicologia - CH - 36h/a — 30h

Ementa: Origem e evolugdo da Psicologia. A consolidagdo da ciéncia psicoldgica. As
principais teorias da Psicologia e suas repercussées na compreensao do sujeito e suas
consequéncias nas praticas pedagogicas. Behaviorismo. Psicanalise. Humanismo.
Construtivismo. A Psicologia da Educacéo: origem, seu campo de estudos e a aplicacéo
do conhecimento psicolégico a educacao.

Bibliografia Basica

BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. 2.ed.
S&o Paulo: Saraiva, 2019.

COLL, César (org.). Psicologia da educagao. Porto Alegre: Artmed, 1999.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.

Bibliografia Complementar

FREUD, S. Cinco licdes de psicanalise. Rio de Janeiro: Imago, 1970.

LEONTIEV, Aleksei Nikolaevich. Psicologia e pedagogia: bases psicolégicas da
aprendizagem e do desenvolvimento. 4. ed. Sdo Paulo: Centauro, 2007.

NELSON PILETTI, Solange Marques Rossato. Psicologia da aprendizagem: da teoria do
condicionamento ao construtivismo. Editora Contexto, 2012.

PIAGET, Jean; INHELDER, Bérbel. A psicologia da crianca. 9. ed. Sdo Paulo: Difel, 1986.

VIGOTSKY, L. S. A formacgéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.
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Corpo, Movimento e Ludicidade- CH- 72h/a — 60h

Ementa: O movimento e a linguagem corporal na infancia. O corpo como texto e
expressao do sujeito. Os repertérios da cultura corporal expresso em brincadeiras, jogos,
dancas, esportes, capoeira e lutas. A educacédo fisica como componente curricular na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. A educacao fisica na LDB.

Bibliografia Basica

GONCALVES, M. A. S. Sentir, Pensar, Agir: Corporeidade e Educacéo. 15. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

VAYER, P. O didlogo corporal: a acdo educativa para a crianca de 2 a 5 anos. Séo
Paulo: Manole, 1984.

VIEIRA, M. B. Uma expresséo de corporeidade na educacéo fisica infantil. Rio de
Janeiro: shape, 2009.

Bibliografia Complementar

BRANDAO, C.F. LDB: passo a passo: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°9.394/96) comentada e interpreta artigo por artigo. 2 ed. S&o Paulo: Avercamp,
2005.

BRASIL. Secretaria de Educac¢do Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF, 1997.
DARIDO, S.C.; RANGEL, I.C.A. Educacéo Fisica na escola: implicacdes para a pratica
pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

MATTOS, M. G. Educacéo fisica: construindo o movimento na escola. S&o Paulo:
Phorte, 2006. CONSTANCE, Kamii. Jogos em grupo na educacao infantil: implicacdes
da teoria de Piaget. Porto Alegre: Artmed, 2009.

CATUNDA, M. A. P.; RUIZ, V. M. Qualidade de vida de universitarios. Pensamento
Plural: Revista Cientifica do UNIFAE, Sao Jodo da Boa Vista, v. 2, n. 1, p. 22-31, abr.-
jun. 2008.
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Metodologia Cientifica - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Ciéncia e senso comum. O método cientifico. O conhecimento cientifico e a
sua escrita: regras e normas da ABNT.

Bibliografia Basica

CAMPOS, Claudia Fatima Campos et al. Normalizacdo de publicacdes técnico -
cientificas da UEMG [recurso eletrnico] / — Belo Horizonte: Editora UEMG, 2022.

MACEDO, Roberto Sidnei. A etnopesquisa critica e multirreferencial nas
ciéncias humanas e na educacdo. 2. ed. Salvador: Edufba, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (org.). Pesquisa
em educacdo: possibilidades investigativas / formativas da pesquisa-acéo. Sdo
Paulo: Loyola, 2008.

Bibliografia Complementar

SANTOS FILHO, José Camilo dos; SANCHEZ GAMBOA, Silvio (Org.).
Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ANTUNES, Celso. A avaliacdo da aprendizagem escolar. 2. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002.

BOURDIEU, Pierre; NOGUEIRA, Maria Alice.; CATANI, Afranio M. (org.). Escritos
de educacdo. 16. ed. Petropolis: Vozes, 2015.

GONDRA, José (org.). Pesquisa em histéria da educagéo no Brasil. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005.

LUDKE, Menga.; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacéo:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.
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3° Periodo

Lingua e Linguagens na Pratica Pedagégica da Educacéo Infantil —
CH - 72h/a - 60h

Ementa: Os bebés, as criangas bem pequenas e pequenas como sujeitos historicos. A
importancia da aquisicdo da linguagem na Educacéo Infantil. As mdaltiplas linguagens e a
apropriacao do conhecimento. Leitura e escrita e o papel mediador do professor de Educacao
Infantil. A literatura infantil e sua relacdo com os desenvolvimentos da crianca. A formacéo do
pequeno leitor como compromisso da familia, da escola e das comunidades. Planejar, mediar
e avaliar na Educacéo Infantil.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. A educacao infantil

na Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 25 nov. de 2022.

EDWARDS, Carolyn P; FORMAN, George; GANDINI, Lella. As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na educacéo da primeira infancia. Porto Alegre: Penso, 2016.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéao. 14. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi; ROSA, Ester Calland de Sousa (Orgs.). Ler e escrever na
Educacao Infantil: discutindo praticas pedagogicas. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

CAMARGO, Fausto; DARQOS, Thuinie Medeiros Vilela. A sala de aula inovadora: estratégias
pedagdgicas para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

MINAS GERAIS. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Minas Gerais, 2018. Disponivel em:
Disponivel em:
http://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20%20Curr%C3%ADculo%
20Refer%C3%AANcia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf Acesso em: 22 nov. de 2022.

MORAIS, Artur Gomes de. Consciéncia fonoldgica na Educacao Infantil e no ciclo de
alfabetizacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

PIMENTA, Selma Garrido; PINTO, Umberto de Andrade (org.). O papel da escola publica no
Brasil contemporaneo. Sao Paulo: Loyola, 2013.
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Filosofia da Educacédo — CH — 72h/a- 60h

Ementa: Filosofia como uma das formas de conhecimento. Educa¢cdo como um dos
problemas da tradi¢ao filoséfica. Educacao e sociedade. Estudo dos fundamentos das
tendéncias pedagdgicas na pratica escolar.

Bibliografia Basica

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 14.ed. S&o Paulo: Atica, 2011.
GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.

LUCKESI, Cipriano; PASSOS, Elizete Silva. Introducéao a filosofia: aprendendo a
pensar. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

Bibliografia Complementar

BOURDIEU, Pierre; NOGUEIRA, Maria Alice.; CATANI, Afranio M. (org.). Escritos
de educacdo. 16. ed. Petrépolis: Vozes, 2015.

COELHO, Teixeira (Org.). Cultura e educagao. S&o Paulo: lluminuras, Itad
Cultural, 2011.

FREIRE, Paulo. Didlogo com Paulo Freire. Sao Paulo: Loyola, 1979.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (org.). Autonomia da escola: principios e
propostas. 5.ed. S&o Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire, 2002.

TORRES, Carlos Alberto (Org.). Teoria critica e sociologia politica da educacdo. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2011.
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Antropologia e Educacéo - CH-72h/a- 60h

Ementa: Histdrico e campos da Antropologia. Cultura, perspectiva etnocéntrica, alteridade e
relativismo. Educacéo e diversidade cultural no Brasil. A escola como instituicdo sociocultural.
Identidade étnica na sala de aula. Relagdes entre curriculo, conhecimento, dominacédo e
cultura. Saberes indigenas e educacao. Etnografia no campo educacional.

Bibliografia Basica

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. 27. ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2015.

LEVI-STRAUSS, Claude. Antropologia estrutural. 6. ed. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 2003.

MELLO, Luiz Gonzaga de. Antropologia cultural: iniciagéo, teoria e temas. 20. ed.
Petrépolis: Vozes, 2015.

Bibliografia Complementar

COELHO, Teixeira (Org.). Cultura e educacéo. Sao Paulo: lluminuras, 2011.

ERIKSEN, Thomas Hylland; NIELSEN, Finn Silvert, Historia da Antropologia. Petrépolis:
Vozes, 2007.

ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

PEREIRA, Alexandre Barbosa. Do controverso “chdo da escola” as controvérsias da
etnografia: aproximagdes entre antropologia e educagdo. Horiz. Antropol., Set 2017,
vol.23, n0.49, p.149-176. ISSN 0104-7183

TOSTA, Sandra de Féatima Pereira et al. Dialogos nas fronteiras: um estudo sobre
educacao e escola na antropologia brasileira. Educ. rev., 2020, vol.36.
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Legislacédo e Educacédo - CH- 72h/a- 60h

Ementa: Sintese historica da Organizacdo educacional brasileira. A estrutura e o
funcionamento do ensino no Brasil nas diferentes modalidades e diferentes contextos da
sociedade brasileira. Principios legais dos sistemas de ensino no Brasil. Os conceitos no
ambito da legislacdo educacional: educacdo, sistema de ensino, estrutura didatica.
Direcionamentos da escolarizacéo basica nacional a partir dos anos 90. A Lei 9394/96.

Bibliografia Basica

AZANHA, José Mario P. et al. Educacao Basica: politicas, legislacdo e gestao: leituras.
Sé&o Paulo: Cengage Learning, 2011.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20/12/96, publicada no
DOU em 23/12/96.

FERREIRA, Naura Syria. Gestédo da educacgao: impasses, perspectivas e compromissos.
8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacdo Educacional: Regulacdo e Emancipacdo. S&do
Paulo: Cortez, 2005.

CONTI, Celso Luiz Aparecido; SANTOS, Flavio Reis dos ((co-autor)); RISCAL,
Sandra Aparecida ((co-autora)). Organizacdo escolar: da administragdo tradicional a
gestdo democréatica. Séo Carlos: Edufscar, 2015.

FREITAS, Luiz Carlos. (Org.) Avaliagdo Educacional: caminhando pela contraméo.
Petropolis, Vozes, 2009.

GENTILLI, Pablo e SILVA, Tomaz T. da. (org.) Neoliberalismo, Qualidade Total e
Educacao. Petrépolis: Vozes, 2002.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacéao béasica: gestédo do trabalho e da pobreza. 2.ed.
Petropolis: Vozes, 2010.
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Didatica - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Trajetéria histérica da Didatica. Os elementos do processo didatico:
planejamento do ensino, execugédo, avaliacdo e desenvolvimento da préatica pedagdgica.
Compreensdo das diferentes tendéncias pedagdgicas adotadas no Brasil e das
metodologias de ensino a elas correspondentes. Reorganizacdo da base tedrico pratica:
didatica fundamental, instrumental, mediacao e intervencéo pedagdgica.

Bibliografia Basica

LIBANEO, José Carlos. As teorias pedagogicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacdo. In: LIBANEO, J. C. e SANTOS, Akiko (Orgs.). Educacéao na
era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. Campinas: Alinea, 2005, p. 19-
63.

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos.
Petrépolis: Vozes, 2010.

VEIGA, llma Passos Alencastro. (Org). Novas tramas para as técnicas de ensino e
estudo. Campinas, SP: Papirus, 2013.

Bibliografia Complementar

ARELARO, Lisete Regina Gomes. Escritos sobre politicas publicas em educacao. Sdo
Paulo: FEUSP, 2020.

GAUTHIER, Clermont e TARDIF M. (Orgs.). A pedagogia: teorias e préaticas da
Antiguidade aos nossos dias. Traducao de Lucy Magalhdes. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

GHANEM, Elie (Org.). Educacéo Integral no municipio de Sao Paulo - Experiéncias e
perspectivas. Sdo Paulo: Oficina Digital/Essia Educacéo, 2017.

HOFFMAN, Jussara. Avaliagao Mediadora. 2. ed. Porto Alegre, 2003.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares. As razdes do improvavel. 1#
edicdo Sao Paulo. Editora Atica, 2004.

NEIRA, M. G. Praticas corporais: brincadeiras, dancas, lutas, esportes e ginasticas. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 2014.
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4° Periodo

Psicologia da Educacéo | - CH-72h/a- 60h

Ementa: Introducdo ao estudo do desenvolvimento e aprendizagem humana. O
desenvolvimento gestacional. O desenvolvimento e a aprendizagem na primeira infancia:
o crescimento fisico, psicomotor, cognitivo e socioafetivo. O desenvolvimento psicoldgico
dos 2 aos 6 anos: o0 crescimento fisico, psicomotor, cognitivo e socioafetivo. A fase da
educacao infantil e seus processos educacionais a partir de uma perspectiva psicologica:
temas contemporaneos em psicologia da educacao.

Bibliografia Basica

BEE, H. O ciclo vital. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

COOL, C. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: psicologia evolutiva. V.1. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN. R. D. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar

ARIES, P. Histdria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1978.
CUNHA, M. V. Psicologia da Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.
FERREIRO, E. Atualidade de Jean Piaget. Porto Alegre: Artmed, 2001.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.

PIAGET, Jean; INHELDER, Bérbel. A psicologia da crianc¢a. 9. ed. S&o Paulo: Difel, 1986.

VIGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

WALLON, H. As origens do carater na crianc¢a. Lisboa: Editorial Stampa, 1980.




Educacéo e Inclusdo— CH - 72h/a — 60h

Ementa: Direitos Fundamentais e direitos humanos. Os direitos humanos na atualidade.
Contexto historico e politico da Educacdo Especial. Reconhecimento, Género e
Sexualidades. Mulheres e pessoas LGBTI em sociedades de classes. Identidades étnico-
raciais no Brasil; Racismo e antirracismo na educacéo brasileira. Eurocentrismo, saberes
tradicionais e saberes cientificos.

Bibliografia Basica

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola. Daniela
Auad. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

FELTRIN, Antonio E. Inclusao social na escola: quando a pedagogia se encontra com a
diferenca. 5. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2011.

DINIS, Nilson Fernandes. Homofobia e educacao: quando a omissao também é signo de
violéncia. In: ALTMANN, Helena. Diversidade sexual e educacgédo: desafios para a
formacédo docente. Sexualidad, Salud y Sociedad — Revista Latinoamericana / n.13 - abr.
2013 - pp. 69- 82.

Bibliografia Complementar

FELTRIN, Antonio E. Inclusao social na escola: quando a pedagogia se encontra com
a diferenca. 5. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2011. 167 p. (Colegéo pedagogia e educacgao).

MANTOAM, Maria Teresa Egler. Inclusé@o Escolar: O que é? Por que? Como fazer.
Sao Paulo: Moderna, 2003.

SOLOMON, Andrew. Longe da Arvore: Pais, Filhos e a busca da Identidade. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2013.

STAINBACK, Susan e STAINBACK, William. Inclusdo: Um Guia para Educadores
Traducdo: Magda Franca Lopes Porto Alegre (RS): Art Med Editora, 1999.

MARTINS, Lucia de Aradjo Ramos (org.). Inclusao: compartilhando saberes. 5. ed.
Petrépolis: Vozes, 2011. 231 p. (Educacgédo Inclusiva).

MISKOLCI Richard e LEITE JR. (Orgs.). Diferencas na educacao: outros
aprendizados. Séao Carlos (SP): Eduscar, 2014
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Gestéo Escolar e Educacéo - CH - 72 h/a—60h

Ementa: Concepcbes de gestdo e paradigmas da gestdo educacional. Fundamentos da
gestdo em rede. Burocracia X participacdo, Dimensdes da atuacdo do gestor. Colegiado e
Regimento. Gestdo Escolar no Contexto Atual: alternativas e desafios. Desenvolvimento da
Participacéo e da Integracéo da Familia com a Escola. O Trio Gestor: atribui¢cdes e trabalhos
integrados. A organizacdo Escolar e os Projetos de Trabalho.

Bibliografia Basica

AZANHA, José Mério P. et al. Educacéo Basica: politicas, legislacao e gestao: leituras.
S&o Paulo: Pioneira Thomsom Learning, 2004.

LUCK, Heloisa, etal. A Escola Participativa: o trabalho do gestor escolar. Petrdpolis, RJ,
Vozes, 2005.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora. Gestdo Educacional: novos olhares, novas abordagens. 8.
ed. Petropolis: Vozes, 2011.

Bibliografia Complementar

MENESES, Joao Gualberto de Carvalho; SPENCER, Roque. Educacéo basica: politicas,
legislacdo e gestdo: leituras. S&o Paulo: Thomson Pioneira, 2006.

GONTIJO, Cynthia Rubia Braga (coord.). Sobre gestéo e politicas publicas. Barbacena:
EJUEMG, 2016.

MONDAINI, Marco. Direitos Humanos no Brasil. Porto Alegre: Editora Contexto, 2009.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacao basica: gestao do trabalho e da pobreza. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2010.

TOMMASI, L.de. WARDE, M.J. e HADDAD,S. (Orgs.).O Banco Mundial e as
Politicas Educacionais. Sao Paulo: Cortez/ Acéo Educativa/ PUC — SP, 1996.
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Politicas publicas, direitos humanos e educacao - CH - 72 h/a- 60h

Ementa: Concepcbes de Politicas Publicas e a sua relagdo com a sociedade,
especificando aquelas voltadas para o ambito da organizacdo das escolas como garantia
e construcao dos Direitos Humanos, a partir de demandas politico educacionais.

Bibliografia Basica

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo: Centauro, 2005.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.
Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer 08/2012 (Resolucao
CNE/CP n° 01 de 30/05/2012).

CASTRO, Carmem Ldcia Freitas de; GONTIJO, Cynthia Rubia Braga; AMABILE,
Antonio Eduardo de Noronha. Dicionario de Politicas Publicas. EDUEMG: Belo
Horizonte, 2012.

Bibliografia Complementar

MONDAINI, Marco. Direitos Humanos no Brasil. Editora Contexto: Sdo Paulo, 2018.

OLIVEIRA, Teresinha Rodrigues de; GONTIJO, Cynthia Rubia Braga; CASTRO,
Carmem Lucia Freitas de Castro. Politicas Publicas de juventudes: Contextos,
percepcdes e desafios da pratica. EDUEMG: Belo Horizonte, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Editora Autores Associados:
Campinas, 2012.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de; EVANTELISTA, Olinda.
Politica Educacional. Editora Lamparina: Rio de Janeiro, 2011.

SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Pablo A. A. (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade
total e educacdo. Visdes criticas. Editora Vozes: Petropolis, 2015.
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Multiculturalismo e educacéo - CH - 72 h/a - 60h

Ementa: Multiculturalismo: perspectiva histérica e corpo teorico. A percep¢do da
diversidade nas sociedades contemporaneas. Reconhecimento igualitario e construcéo
de identidades. Processos estruturantes e constituintes das relagbes étnicas no Brasil.
Racismo e antirracismo no Brasil. Cotidiano escolar e diversidade: memoria, arte,
patrimdnio cultural. Praticas pedagdgicas embasadas na perspectiva multicultural.

Bibliografia Basica

GILROY, Paul; MOREIRA, Cid Knipel. O Atlantico negro: modernidade e dupla
consciéncia. 2. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2012.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sado Paulo: Companhia das Letras,
2019.

SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. 15. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

Bibliografia Complementar

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha B. Goncalves e. O jogo das
diferencas: o multiculturalismo e seus contextos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés modernidade. 12. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2015.

OLIVEIRA, Julvan Moreira de (org.). Interfaces das africanidades em educagéo nas
Minas Gerais. Juiz de Fora: UFJF, 2013.

PEREIRA, Edmilson de Almeida; DAIBERT JUNIOR, Robert (orgs.). Depois, o Atlantico.
Modos de pensar, crer e narrar na didspora africana. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2010.

TAYLOR, Charles et al. Multiculturalismo. Lisboa Instituto Piaget, 1994.

73



5° Periodo

Curriculo, Cultura e Educacéo - CH - 72h/a - 60h

Ementa: Bases historicas, sociolégicas e epistemolédgicas da pratica pedagogica do
curriculo. Curriculo e pratica curricular; ideologia, cultura e poder; curriculo e cidadania.
Concepcdes de curriculo. Estruturagéo curricular. Curriculos e Programas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica

MOREIRA, Antbnio F. & SILVA, Tomas T. da. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. 8
ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Curriculo e Identidade social: territérios contestados
Alienigenas na Sala de Aula: uma Introducéo aos Estudos Culturais em Educacéo.
Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Bibliografia Complementar

APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
BHABHA, Homi K. O local da cultura. 2. ed. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2013.

MOREIRA, Antbénio Flavio Barbosa (org.). Curriculo: politicas e préaticas. Campinas,
Papirus, 1999.

SANTOME, J. T. Globalizac&o e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular.

Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
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Psicologia da Educacéo Il - CH =72 h/a-60h

Ementa: O desenvolvimento e aprendizagem dos 6 aos 12 anos: o crescimento fisico,
psicomotor, cognitivo e socioafetivo. A fase do ensino fundamental e seus processos
educacionais a partir de uma perspectiva psicologica: temas contemporaneos em
psicologia da educacéo.

Bibliografia Basica

BEE, H. O ciclo vital. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

COOL, C. Desenvolvimento psicoldgico e educacédo: psicologia evolutiva. V.1. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN. R. D. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1978.
CUNHA, M. V. Psicologia da Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.
FERREIRO, E. Atualidade de Jean Piaget. Porto Alegre: Artmed, 2001.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. S&o Paulo: Summus, 1992.

PIAGET, Jean; INHELDER, Bérbel. A psicologia da crianga. 9. ed. S&o Paulo: Difel, 1986.

VIGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

WALLON, H. As origens do caréater na crianca. Lisboa: Editorial Stampa, 1980.
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Lingua e Linguagens na pratica pedagogica do Ensino Fundamental nos anos iniciais
- CH - 72h/a - 60h

Ementa: O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita numa perspectiva interacionista,
envolvendo os géneros textuais. Oralidade, escutatoria, leitura e producdo textual —
intencdes e modalidades. Aspectos da gramatica textual. Propostas mediadoras de
corregdo textual. Planejando, a partir de sequéncias didaticas. Modos de avaliar.
Intervencdes pedagdgicas no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Bibliografia Basica

ANDALO, Adriane. Didatica de lingua portuguesa para o ensino fundamental. S&o
Paulo: FTD, 2000.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. A educagéo
infanti na Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 25 nov. de 2022.

MORAN, José Manoel, BEHRENS, Marilda Aparecida; MASETTO, Marcos T. Novas
tecnologias e mediagdo pedagdégica. 21. Ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

Bibliografia Complementar

BETTE, Anicézia P. R.; PROCOPIO, Elizabete Ramalho; MUCCI, Georgina Maria de Faria.
Letrando em tempos de cibercultura: o desafio no processo de alfabetizar. Revista Acervo
Educacional (online) / Journal of Educational Collection | ISSN 2596-0288. 2021.
Disponivel em: < file:///C:/00-
%20ANICEZIA/ARTIGOS%20ENVIADOS%202020/artigo%20Bete/Vista%20do%20Letran
d0%20em%20tempos%20de%20cibercultura_%200%20desafio%20n0%20processo%20d
e%?20alfabetizar.html>. Acesso em: 22 nov. de 2022.

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os segredos do texto. 7.ed. S&o Paulo: Cortez,
2011.

MINAS GERAIS. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Minas Gerais, 2018. Disponivel
em:; Disponivel em:
http://mww2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20%20Curr%C3%ADc
ulo%20Refer%C3%AANcia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf Acesso em: 22
nov. 2022.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. S&o Paulo:
Contexto, 2020.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. S&o Paulo:
Contexto, 2020.

OLIVEIRA, Andréa Ramos de. et al. Base Nacional Comum Curricular: um olhar sobre
a acao docente, sua formacao e o ensino da lingua materna. Educacdo em Revista,
Marilia, v.20, n.2, p. 43-60, Jul.-Dez., 2019. Disponivel em: <https://doi.org/10.36311/2236-
5192.2019.v20n2.04.p43>. Acesso em: 22 nov. de 2022.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20%20Curr%C3%ADc

Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da Matematica - CH - 72h/a 60h

Ementa: Bases tedrico-metodolédgicas do processo de aprendizagem nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Estudo dos aspectos culturais, linguagens e praticas no
processo de ensino e aprendizagem da Mateméatica na Educagédo Infantil e no Ensino
Fundamental. Jogos e recursos tecnoldgicos para 0 ensino de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Andlise, proposi¢do e producdo de materiais didaticos e
avaliacdo. Préticas interdisciplinares: projetos e estudo de situag6es problema. Préaticas
de numeramento.

Bibliografia Basica

ALVES, Eva Maria Siqueira. A ludicidade e o0 ensino da matematica: uma pratica
possivel. Campinas: Papirus, 2001.

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matemética. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

HUETE, J. C. Sanches; BRAVO, J. A. Fernandez. O ensino da matematica: fundamentos
tedricos e bases psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagdo matematica: da teoria a pratica. 23.ed. Campinas:
Papirus, 2012.

DANTE, L.R. Didatica da resolucéo de problemas de matemaética. S&o Paulo: Atica,
2000.

DUARTE, Newton. O ensino de matematica na educacédo de adultos. 11. Ed. S&do Paulo:
Cortez, 2009.

SMOLE, Kétia Stocco. A matematica na educacao infantil: a teoria das inteligéncias
multiplas na pratica escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

SMOLE, Kaétia Cristina Stocco; DINIZ, Maria Ignez de Souza Vieira (org.). Materiais
manipulativos para o ensino das quatro operac8es basicas. Porto Alegre: Penso, 2016
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Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da Geografia CH - 72h/a — 60h

Ementa: Fundamentos e métodos didaticos do Ensino de Geografia. A construcdo dos
conceitos de espago, paisagem, territorio e suas representacdes. Alfabetizacdo
cartogréfica. Atividades de Pratica de Formacgéo Docente.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Roséangela. Do desenho ao mapa: iniciagéo cartografica na escola. 5. ed. Séo
Paulo: Contexto, 2011.

ANDRADE, Manuel Correia de. Geografia: ciéncia da sociedade. 2. ed. Recife: Ed.
Universitaria da UFPE, 2008.

CASTELLAR, Sonia Vanzella (org.). Educacao geografica: teorias e praticas docentes. 3.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2017.

Bibliografia Complementar

BARROS, José D'Assuncéo. Cidade e historia. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
volume 5: histdria e geografia. Brasilia: MEC, 1997.

CASTELLAR, Sonia Vanzella. A GEOGRAFIA na sala de aula. 9. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2018.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de Geografia na escola. Campinas: Papirus,
2012.

SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territério e sociedade no inicio do
século XXI. 15. ed. Rio de Janeiro: Record, 2011.
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6° Periodo

Linguagem, Educacéo e Tecnologias - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Conceitos e definicdbes de linguagem. Abordagem histérica das principais
contribui¢cBes da filosofia para o entendimento do fenébmeno da linguagem. A articulagéo
entre o estudo da linguagem, do processo educacional e da tecnologia mediante a
caracterizacao do conhecimento como um fenémeno historico e cultural.

Bibliografia Basica

BARTHES, Roland. Aula: aula inaugural da cadeira de semiologia literaria do Colégio de
Franca. 6. ed. S&o Paulo: Cultrix, ©1978.

DISCINI, Norma. A comunicag¢ao nos textos. Sao Paulo: Contexto, 2005.

DUPAS, Gilberto. Etica e poder na sociedade da informac¢éo: de como a autonomia
das novas tecnologias obriga a rever o mito do progresso. Sao Paulo: UNESP, 2000.

Bibliografia Complementar

BAKHTIN, M. M. Marxismo e filosofia da linguagem. 16. ed. Sdo Paulo. HUCITEC, 2014.

FAVERO, Leonor Lopes. Coes&o e coeréncia textuais. 11. ed. S&o Paulo: Atica, 20009.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informacéo. 8. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

PROCOPIO, Elizabete Ramalho. Tecnologias e formacao de professores: implicacdes
da educacdao a distancia. Curitiba: Appris, 2017.

SOUZA, Carlos Henrique Medeiros de. Comunicacéo, educac¢ao e novas tecnologias.
Campos dos Goytacazes, RJ: FAFICH, 2003.
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Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da Histéria - CH -72 h/a— 60h

Ementa: Fundamentos e métodos didaticos do Ensino de Historia. A construcdo do
conceito de tempo, sociedade, cidadania, politica, governo, estado, elites, povo e
democracia. Historia Local e Regional. Atividades de Préatica de Formag&o Docente.

Bibliografia Basica

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos. 4.
ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2011.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Historia da cidadania. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2005.

SILVA, Rodrigo Fialho (org.). Do texto ao contexto: historia, literatura e educacao.
Barbacena: EQUEMG, 2015.

Bibliografia Complementar

BARROS, José D'Assuncao. O campo da histéria: especialidades e abordagens. 9. ed.
Petrépolis: Vozes, 2013.

CARDOSO, Ciro Flamarion S; VAINFAS, Ronaldo (org.). Dominios da histéria: ensaios
de teoria e metodologia. 2. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.

GOUBERT, Pierre. Historia Local, Revista Arrabaldes, Ano I, n® 1. Maio / agosto 1988.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histéricos. 3.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2015.

SILVA, Rodrigo Fialho. As ruas de Leopoldina no final do século XIX: fragmentos do
cotidiano, banalidades e algumas permanéncias. Verbo de Minas, v. 22, n. 39, p. 32-44,
2021.
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Fundamentos teéricos e metodolégicos do Ensino Fundamental - CH-72h/a- 60h

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos do Ensino Fundamental. O trabalho
docente: teoria/pratica; contetdo/método; professor/aluno/conhecimento, bem como a
diversidade na sala de aula e as dificuldades de aprendizagem. Compreensado das
diferentes tendéncias pedagogicas adotadas e das metodologias de ensino a elas
correspondentes. Aspectos legais do ensino Fundamental.

Bibliografia Basica

LIBANEO, José Carlos. As teorias pedagogicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacéo. In: LIBANEO, J. C. e SANTOS, Akiko (Orgs.). Educacdo na
era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. Campinas: Alinea, 2005, p. 19-
63.

LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos teorico-metodoldgicos.
Petrépolis: Vozes, 2010.

GAUTHIER, Clermont e TARDIF M. (Orgs.). A pedagogia: teorias e praticas da
Antiguidade aos nossos dias. Tradugéo de Lucy Magalhaes. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

Bibliografia Complementar

ARELARO, Lisete Regina Gomes. Escritos sobre politicas publicas em educacao. Sdo
Paulo: FEUSP, 2020.

CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL (CREI). Conceitos, principios e
estratégias estruturantes. Caderno 1. S&o Paulo: CREIl, 2017. Disponivel em:
<https://educacaointegral.org.br>. Acesso em 20 out. de 2022.

GHANEM, Elie (Org.). Educacéo Integral no municipio de Sao Paulo - Experiéncias e
perspectivas. Sdo Paulo: Oficina Digital/Essia Educacao, 2017.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares. As razdes do improvavel. 12
edicdo Sao Paulo. Editora Atica, 2004.

MORAES, Maria Candida; SUANNO, Joado Henrique. Pensar complexo na educacao -
sustentabilidade, transdisciplinaridade e criatividade. Porto Alegre: Editora Wak, 2014.

TARDIF, M. A profissionaliza¢do do ensino passados trinta anos: dois passos para
a frente, trés para tras. Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 123, p. 551-571, abr.-jun. 2013.
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Projeto Politico Pedagégico e Gestdo da Escola - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Construcdo coletiva e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Curriculo e
planejamento das situacBes de ensino para diferentes contextos, niveis e modalidades.
Bases tedricas: da administracdo a gestdo. Lideranca, poder e decisdo no contexto
educacional. Politicas e gestdo da educacédo. Avaliacao.

Bibliografia Basica

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e Gest&do da Escola. Teoria e Prética. Goiania (GO):
Alternativa, 2001.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dial6gico: Como Construir o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola; Sao Paulo: Cortez, 2001.

VEIGA, llma Passos (org.). Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma Construcdo
Possivel 142 ed.; Campinas: Papirus, 2006.

Bibliografia Complementar

AGUIAR, Marcia Angela da S.; FERREIRA, Naura S. Carapeto (Orgs.). Gestéo da
Educacao: impasses, perspectivas e compromissos. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

AZANHA, José Mario P. et al. Educacao Basica: politicas, legislacdo e gestao: leituras.
Séo Paulo: Cengage Learning, 2011.

HOFFMAN, Jussara. Avaliacao Mediadora. 2. ed. Porto Alegre, 2003.

LUCK, Heloisa. Gest&o da Cultura e do Clima Organizacional da Escola. Petropolis:
Vozes, 2010.

NOVOA, Antonio (org.). As organizagdes escolares em analise. Lisboa: Publicagio
Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora M. (Org.). Gestdo Educacional: novos olhares, novas
abordagens. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.
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Seminario de Pesquisa | - CH- 72h/a — 60h

Ementa: Elaboracdo do Trabalho de Conclusédo de Curso, na modalidade monografia
cientifica e ou artigo cientifico de acordo com os diferentes paradigmas de pesquisa, com
a utilizacdo de métodos qualitativo, quantitativo e ou misto, e utilizacdo de diferentes
procedimentos de investigagdo com a orientacdo do professor orientador, e sob a
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do processo de elaboragdo do trabalho
cientifico pelo professor da disciplina.

Bibliografia Basica

CRESWELL, John W. Projeto de Pesquisa. Métodos Qualitativo, Quantitativo e Misto.
3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

DEMO, Pedro. Introducédo a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social, teoria, método e criatividade. 29. ed.
Petrépolis (RJ): Vozes, 2010.

Bibliografia Complementar

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GONDRA, José Gongalves. Pesquisa em histéria da educacao no Brasil. Sdo Paulo:
DP&A, 2005.

SANTOS FILHO, José Camilo dos; GAMBOA, Silvio Sanches (Orgs.). Pesquisa
educacional: quantidade e qualidade. 7. ed. Sado Paulo: Cortez, 2009.

TEODORO, Antdnio; TORRES, Carlos Alberto (Orgs.). Educacéo Critica e utopia:
perspectivas para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS. Escola de Design. Manual para
elaboragdo e normalizagéo de trabalhos académicos e técnico cientificos. Belo Horizonte:
EJUEMG, 2017.
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7° Periodo

Arte e Educacao na Infancia - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Cultura e linguagens simbdlicas na infancia. Estudo dos fundamentos histéricos
e filoséficos da arte-educacéo. Conhecimento das diferentes linguagens artisticas (artes
visuais, desenho, pintura, musica, escultura, danga, teatro). Conhecimento artistico e sua
contextualizacdo. Sensibilidade estética e artistica. Marcos legais e curriculares no ensino
da Arte. A Arte nas praticas pedagdgicas (interdisciplinaridade e inclusdo). Identificacao de
artistas, espacos de arte e especificidades artisticas locais.

Bibliografia Basica

BARBOSA, Ana Mae. Arte na Educagcdo Contemporénea. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

BARBOSA, Ana Mae; CUNHA, Fernanda Pereira da (org.). Abordagem triangular no
ensino das artes e culturas visuais. Campinas, SP: Cortez, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Bibliografia Complementar

FERRAZ, Maria Heloisa. Arte na educacdo escolar. 4.ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

FERREIRA, Manuela. Do “avesso” do brincar ou... as Relagdes entre Pares, as Rotinas da
Cultura Infantil e a Construcdo da(s) Ordem(ens) Social(ais) Instituinte(s) das Criancas no
Jardim-de-Infancia. In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Beatriz (Orgs.).
Criancas e Miudos: perspectivas sociopedagoégicas da infancia e educacdo. Porto,
Portugal: ASA Editores, AS, 2004. p. 55-104.

MARQUES, Daniel A. P. ET AL. Processos de criagao na danga: abordagem pedagogica
a partir de uma perspectiva histérica e fenomenolégica. Floriandpolis: Rev. Bras. Ciénc.
Esporte, v. 36, n. 2, supl., p. S167-S181, abr./jun. 2014.

NEIRA, M. G. Praticas corporais: brincadeiras, dancas, lutas, esportes e ginasticas. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 2014.

TRIERWEILLER, Pricilla Cristine. Repertérios artistico-culturais de professores na
Educacao Infantil: discursos e sentidos estéticos. In: ROCHA, Eloisa A. C.; KRAMER,
Sonia. Educacgéo Infantil: enfoques e didlogos. Campinas, SP: Papirus, 2011, p. 85-102.
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Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Contexto histérico da Lingua de Sinais no Brasil. Aspectos legais que
reconhecem a LIBRAS como lingua. Conceituacao e estruturacdo da lingua de sinais —
LIBRAS. A importancia da LIBRAS para o surdo. Sistema de classificacdo da LIBRAS e
classificadores. Principais parametros da LIBRAS: alfabeto manual, pronomes,
substantivos, verbos e construcdo frasal, numerais ordinais e cardinais; quantidade;
sistema monetario; calendario (nocdo de tempo); formas geométricas e orientacao
espacial no emprego da LIBRAS. O processo de formacgé&o de palavras na LIBRAS.

Bibliografia Basica

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 2010.

SKLIAR, C. (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. 5 ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2010.

VIEIRA, Martha Bezerra. A importancia da lingua de sinais na educagao dos surdos.
Cataguases: Fepesmig, 2012.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva — PNEE. Brasilia: Ministério da Educacao e Cultura/Secretaria de Educacao
Especial, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 25 nov. 2022

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Presidéncia da Republica,
2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1€i/113146.htm. Acesso em: 25 nov. 2022.

CHOL, D. LIBRAS: Conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall,
2011.

FALCAO, L.A. Surdez, Cognicéo visual e Libras: estabelecendo novos dialogos.
Recife: Editora do Autor.

GOLDFELD, M. A crianca surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva
sociointeracionista. 6 ed. Sdo Paulo: Plexus, 2002.

VAYER, Pierre. O diadlogo corporal. Lisboa, 1980.

85


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-

Fundamentos da Educacé&o de Jovens e Adultos - CH - 72h/a — 60h

Ementa: A Educacdo de Jovens e Adultos na historia da educacéo brasileira. A prética

escolar e a construcdo da cidadania na Educacéo de Jovens e Adultos. Metodologias de
ensino e materiais didaticos para educacéo de jovens e adultos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo de Jovens e Adultos. Formacao Docente para este nivel de
ensino.

Bibliografia Basica

BARCELOS, Valdo. Formacéao de professores para educacdo de jovens. Rio de
Janeiro: Vozes, 2010.

DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de adultos: leitura e producao de textos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002. Janeiro: Paz e Terra, 2002.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, C¢élia. Ensino noturno: realidade e ilusdo. Sao Paulo, Cortez, 1989.

CEDI. Educacéao de jovens e adultos. Subsidios para a elaboracdo de politicas municipais.
Séo Paulo, CEDI, 1990.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao teoria e pratica da libertag&o: uma introdugéo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Centauro, 2001.

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José Eustaquio. Educacgao de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. S&o Paulo, Cortez, 1995.

MAGLAIVE, G. Ensinar adultos. Portugal, Porto editora, 1995.

86



Seminario de Pesquisall - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Elementos pré-textuais.
Elementos textuais. Elementos pds-textuais. Apresentacdo do Trabalho de Concluséo de
Curso.

Bibliografia Basica

GIL, Antbnio Carlos. Metodologia do ensino superior. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.

MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica ciéncia e conhecimento
cientifico, métodos cientificos, teoria, hipdteses e variaveis, metodologia juridica. 8.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2022.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. atual.
S&o Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar

ALEXANDRE, Agripa Faria. Metodologia cientifica principios e fundamentos. 3.ed.
S&o Paulo: Blucher, 2021.

APPOLINARIO, Fabio. Metodologia cientifica. Sdo Paulo Cengage Learning 2015.
ESTRELA, Carlos. Metodologia cientifica. 3. Porto Alegre Artes Médicas 2017
MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho cientifico:
projetos de pesquisa, pesquisa bibliogréafica, teses de doutorado, dissertacdes de mestrado,

trabalhos de conclusdo de curso. 9. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2021.

SANTOS, Jodo Almeida. Metodologia cientifica. 2.ed. Sdo Paulo: Cengage Learning
2012.
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Educacdo Ambiental e Sustentabilidade - CH - 72h/a — 60h

Ementa: Abordagem da Educacdo Ambiental sob uma perspectiva socioantropolédgica, com
énfase no binbmio homem/natureza e no “cuidado com a casa comum”. Conceituacido de
Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel, tencionando este dltimo com a
realidade do meio ambiente no Brasil e no mundo. Exemplificagdo de ac¢des exitosas no que
diz respeito a sustentabilidade e a preservacao do meio ambiente.

Bibliografia Basica

CASCINO, F. Educacdo Ambiental: principios, histéria, formacao de professores. Sao
Paulo: SENAC Séao Paulo, 2007.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2019.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacdo ambiental: repensando o espaco da
cidadania. Sao Paulo: Cortez Editora e Livraria LTDA, 2015.

Bibliografia Complementar

ARBEX, Daniela. Arrastados. Rio de Janeiro: Intrinseca (2021).

KOPENAWA, Davi e ALBERT, Bruce. A gueda do céu: Palavras de um xama yanomami.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 2015.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacédo Ambiental: Didlogos com Paulo
Freire. Sdo Paulo: Cortez Editora.

SASKIA, Sassen. Expulsdes: Brutalidade e complexidade na economia global. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2016.

WILSON, Edward O. Diversidade da vida. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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8° Periodo

Gestao e Educacdo: Orientacao, Supervisao Pedagdgica e Inspecéo Escolar
— CH - 72h/a — 60h

Ementa: O papel e a fungédo do coordenador pedagdgico na instituicdo de educagéo na
acao coletiva, na participacdo, ha autonomia e no compromisso social como principios da
gestdo do trabalho pedagdgico.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, L.R. de; PLACCO, V.M.N. de S. (Org.). O coordenador pedagégico
e guestdes da contemporaneidade. Sao Paulo: Edicbes Loyola, 2006.

BRUNO, E.B.G[ et al]. O coordenador pedagdgico e a formacéo docente. 8. Ed.
105 Sao Paulo: Edi¢cBes Loyola, 2007.

GUIMARAES, A.A. [etal ] O Coordenador pedagdgico e a formacéo continuada. ed.
Séo Paulo: Edi¢des Loyola, 2007.

Bibliografia Complementar

CONTI, Celso Luiz Aparecido; SANTOS, Flavio Reis dos ((coautor)); RISCAL, Sandra
Aparecida ((coautora)). Organizacdo escolar: da administracdo tradicional a gestao
democratica. Sao Carlos: Edufscar, 2015.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org.). Gest&do educacional: novos olhares, novas
abordagens. Petropolis: Vozes, 2014.

PERRENOUD, Phillipe. Pedagogia diferenciada: das inten¢des a agdo. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000 RANGEL, Mary. (org.). Supervisdo Pedagdgica: Principios e
praticas. Campinas: Papirus, 2001.

SILVA JUNIOR, Celestino A. da. e RANGEL, Mary (org.). Nove Olhares sobre a
Supervisdo. Campinas: Papirus, 2004.

VASCONCELLQOS, C. dos S. Coordenacéao do trabalho pedagdgico: do projeto politico
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.
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Fundamentos tedricos e metodolégicos do ensino de Ciéncias — CH-72h/a-60h

Ementa: Pressupostos tedrico-metodologicos do ensino de ciéncias naturais para a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Modos de conhecer: o saber
popular e o saber cientifico; ensino de ciéncias: aspectos histéricos e epistemoldgicos Base
Nacional Comum Curricular. Interdisciplinaridade e ciéncias: educacdo ambiental,
educacao sexual, educagédo e saude e outros.

Bibliografia Basica

CACHAPUZ, Anténio. A necesséria renovacgao do ensino das ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

CAMPOQOS, Maria. Didética de ciéncias: o ensino-aprendizagem como investiga¢gdo. Sao
Paulo: FTD, 1999.

MORAES, Rogue. Construtivismo e ensino de ciéncias. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2003.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educag&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

DELIZOICOQV, D. Et. ANGOTTI, J.A. (1992) Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

DEMO, Pedro. Introdug¢édo a metodologia da ciéncia. 2. Ed. Sao Paulo: Atlas, 2012.
FROTA-PESSOA, 0. (1995). Como Ensinar Ciéncia. Sdo Paulo: Nacional, 1995.

POZO, Juan Ignacio. A aprendizagem e o0 ensino de ciéncias: do conhecimento
cotidiano ao conhecimento cientifico. 5.ed. Porto Alegre: Artemed, 2009.
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Cultura e educacéo afro brasileira e indigena - CH - 72h/a — 60h

Ementa: As Leis n. 10.639/03 e 11.645/08. A afrocentricidade como processo de
conscientizagao politica de grupo. Africanos e indigenas na histéria e formacao cultural do
Brasil. Educacdo e descolonizagéo dos curriculos. Indigenas, africanos e descendentes de
africanos no Brasil: resisténcia, patrimdnio cultural, politicas afirmativas e democracia.
Religiosidades indigenas e afro-brasileiras.

Bibliografia Basica

MATTOS, Regiane Augusto de. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto,
2013.

MBEMBE, Achille. Sair da grande noite: ensaio sobre a Africa descolonizada. Editora
Vozes, 2019.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2015.

Bibliografia Complementar

MORAIS, Mariana Ramos de. Nas teias do sagrado: registros da religiosidade afro-
brasileira em Belo Horizonte. Belo Horizonte: Espago Ampliar, 2010.

MOLEFI, Kete Asante. Afrocentricidade: notas sobre uma posicédo disciplinar. In:
NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemolégica
inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009.

RUFINO, Luiz. Pedagogia das encruzilhadas. Rio de Janeiro: Mérula Editorial, 2019.
. Vence-demanda: educacéo e descolonizacao. Rio de Janeiro: Mérula, 2021.

SANTOS, Ynaé Lopes do. Histéria da Africa e do Brasil Afrodescendente. Rio de
Janeiro: Pallas, 2017.
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Multidimens@es da profissdo docente e modalidade de ensino — CH - 72h/a — 60h

Ementa: A constituicdo histdrica do trabalho e da profissdo docente, desde seus aspectos
pedagdgicos, politicos, culturais e econémicos. Contribuicdes de diferentes abordagens
tedricas que discutem o trabalho e a profissdo docente em suas especificidades e
particularidades. As diferentes modalidades de atuac&o do pedagogo.

Bibliografia Basica

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2002.

TARDIF, Maurice e Claude Lessard (Orgs.). O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissédo de interagcdes humanas. Petrépolis: Vozes, 2008.

NOVOA, Antonio. Para uma formac&o de professores construida dentro da profisséo.
In: . Professores: imagens do futuro presente Lisboa: Educa, 2009. p. 25-46.

Bibliografia Complementar

COOK-GUMPERRZ, Jenny. (org.). A construcéo social da alfabetizacdo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1991.

FREITAS, H. B. |. Formacao de professores: um desafio. Goiania: UCG, 1996.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacéo Infantil — Fundamentos e Métodos. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes Pedagdégicos e atividades docentes. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

SERBINO, Raquel Volpato. Formacao de Professores. S&o Paulo: Fundacao Editora da
UNESP, 1988.
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4.10.2 Disciplinas Optativas

O processo de formacéo do leitor - CH- 36h/a — 30h

Ementa: A importancia da leitura para o individuo e para a sociedade. Bases
epistemoldgicas da leitura. Inclusédo literaria e direitos humanos. O professor como
motivador e mediador da leitura. Leitura, escola e familia. Os bebés, os livros e a
comunicacgdo afetiva. O letramento literario desde a creche. Estratégias de leitura para
compreenséo e interpretacdo textual. Uso de bibliotecas. Leitura impressa, semiética e
dos diversos textos multimodais e dos hipertextos.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. A educacgéo
infanti na Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF_ 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 25 nov. de 2022.

MORAIS, José. Criar leitores: para professores e educadores. Sao Paulo:
Manole, 2015.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacgéo e criacdo na infancia. Tradug¢do Zoia Prestes e Elizabeth
Tunes. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2018.

Bibliografia Complementar

ALLIENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. A leitura: teoria, avaliacdo e
desenvolvimento. 8. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

COLOMER, Teresa; CAMPS, Anna. Ensinar a ler ensinar a compreender.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

CORSINO, Patricia. Infancia e literatura: entre conceitos, palavras e imagens. In: SILVA, M.
C.; BERTOLETTI, E. N. M. (Orgs.). Literatura, leitura e educacado. Rio de Janeiro:
FAPERJ; Editora UERJ, 2017.

LOPEZ, Maria Emilia. Un mundo abierto: Cultura y primera infancia. CERLALC, Bogota
2016.

. Os bebés, as professoras e a literatura: um triangulo amoroso. In.: BRASILIA,
Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacéo Béasica. Colecédo Leitura e Escrita na
Educacao Infantil, v.7, 2016.
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Literatura Infanto-Juvenil e Contacao de Historias - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Origens da literatura infantil no mundo e no Brasil. Os géneros textuais literarios

e suas caracteristicas. Qualidade literaria. Autores e obras de literatura infantil.
Metodologias e préaticas de prelecdo de histérias desde a creche. Oficinas e eventos
literarios na escola.

Bibliografia Basica

AMARAL, Maria Lucia. Crianca é crianca: literatura infantil e seus problemas. 3. ed.
Petrépolis: Vozes, 1977.

COSTA, Marta Morais da. Literatura infanto-juvenil. 2. ed. Curitiba: IESDE, 2009.

MORAIS, José. Criar leitores: para professores e educadores. 1. ed. Barueri, SP:
Minha Editora, 2013.

Bibliografia Complementar

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Contexto: Sao Paulo, 2014.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2016.

MACHADO, Miriam Raquel Piazzi. Alfabetizacéo e letramento literéario: a literatura
infantil na escola. Curitiba: Appris, 2018.

SOUZA, R. J.; GIROTTO, C. G. G. S. . Do berco a bebeteca: acdes para educacéo literaria
na creche. In: Nogueira, A.L.; Laplane. A.L.F. (Org.). Leitores e leituras: explorando as
dobras do (im)possivel. Campinas: Edi¢Bes Leitura Critica: ALB, 2017.

VAGULA, V. K. B; BALSAN, S. F. S,; SILVA, R. S.; GIROTTO, C. G. G. S. Aliteratura e 0
ensino de estratégias de leitura no Ensino Fundamental I. In: Renata Junqueira de Souza;
Berta Lucia Tagliari Febo;. (Org.). Para compreender textos: o ensino das estratégias de
leitura. Presidente Prudente: Educacao Literaria, 2020, v. 1.
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Géneros textuais académicos: leitura e escrita - CH- 36h/a — 30h

Ementa: A importancia da leitura para o individuo e para a sociedade. Aspectos tedricos

da leitura. Leitura e escrita de géneros textuais académicos como resumo, resenha,
relatério e artigo cientifico. Reflexdes sobre caracteristicas textuais - formatacao,
intencionalidades e linguagem.

Bibliografia Basica

FAVERO, Leonor Lopes. Coeséo e coeréncia textuais. S&o Paulo: Atica, 20009.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Argumentacéo e linguagem. Séo Paulo: Cortez, 2011.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2008.

Bibliografia Complementar

DISCINI, Norma. A comunicac¢do nos textos. S&o Paulo: Contexto, 2005.
FIORIN, José Luiz. (org.). Introducdo a linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Desvendando os segredos do texto. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

MARCONDES, Beatriz; MENEZES, Gilda; TOSHIMITSU, Thais. Como usar outras
linguagens na sala de aula. 7. ed. S&o Paulo: Contexto, 2015.

VAL, Maria da Graga Costa. Redagéao e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.
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Leitura de Paulo Freire e a Educacéo Popular - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Biografia de Paulo Freire. Origens e desenvolvimento da Educacdo Popular no
Brasil. Vida e obra de Paulo Freire e a repercussao de seu pensamento no Brasil e no
mundo. A abrangéncia e atualidade do pensamento freiriano.

Bibliografia Bésica

FREIRE, Ana Maria Araujo. Paulo Freire: Uma historia de vida: Uma histéria de vida. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José. Dicionario Paulo Freire.
Sao Paulo: Auténtica; 42 edi¢éo, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 31. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

Bibliografia Complementar

FREIRE, Paulo. A educac¢éo na cidade. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagdo — uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire. 4. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educagcdo como prética da liberdade. 31. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Educacado e mudanca. 31. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 28.
ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2003.
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Ensinando a transgredir: o pensamento de Bell Hooks em didlogo com a educacéo,
género, raca e interseccionalidade na formacgéo - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Discussdo acerca da obra de Bell Hooks entendendo-a como central para a
compreensdo das epistemologias negras contemporaneas e a sua relacdo com a
educacao. Reflexdes centradas na obra Ensinando a Transgredir: a educagédo como pratica
da liberdade, como parte de uma concepc¢éo mais ampla que abarca a trilogia: Ensinando
pensamento critico: sabedoria pratica e ensinando comunidade: uma pedagogia da
esperanca.

Bibliografia Basica

HOOKS, bell. Ensinando atransgredir: a educacdo como pratica da liberdade. 22 ed. Sao
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

. Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica. Sdo Paulo: Elefante, 2020.

. Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca. Sao Paulo:
Elefante, 2021.

Bibliografia Complementar

CARNEIRO, Sueli. Racismo, Sexismo e Desigualdade no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro,
2011.

FANON, F. Os condenados da terra. Lisboa: Editora Ulisseia, n/d.

HOOKS, bell. Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra. S&o Paulo:
Elefante, 2019.

. O feminismo é paratodo mundo: politicas arrebatadoras. Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos, 2018.

. E eu ndo sou uma mulher? Mulheres negras e feminismo. Rio de Janeiro: Rosa
dos Tempos, 2019.
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Género e sexualidade na formagdo do Pedagogo - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Compreender o sentido de género e sexualidade expressos na formacgéo do
pedagogo e suas reverberacfes na pratica de sala de aula. Estudos preparatérios para o
trabalho acerca das teorias de género e sexualidade no ambiente escolar. Discusséo
envolvendo os aspectos historico-sociais construidos ao longo do tempo, em relacdo aos
papeis reservados para a mulher na educacéo, campo de trabalho e nas relagbes sociais.

Bibliografia Basica

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: rela¢cdes de género na escola. Daniela
Auad. — 2. ed. — Sao Paulo: Contexto, 2011.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira: 1980.

LOURO, Guacira Lopes: Género, sexualidade e educacgado, uma perspectiva pos-
estruturalista. - 6. ed. - Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

Bibliografia Complementar

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira; 212 ed. 2003.

DINIS, Nilson Fernandes. Homofobia e educacgdo: quando a omissdo também € signo de
violéncia. In: ALTMANN, Helena. Diversidade sexual e educacdo: desafios para a
formacéo docente. Sexualidad, Salud y Sociedad — Revista Latinoamericana / n.13 - abr.
2013 - pp.69- 82.

FEDERICI, Silvia. Caliba e a Bruxa: mulheres, corpo e acumulacao primitiva. Traducao de
Coletivo Sycorax. Sao Paulo: Elefante, 2017.

FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Educac&o sexual: em busca de mudancas / Mary Neide
Damico Figueir6 (org.). — Londrina: UEL, 2009.

GRESPAN, Carla Lisboa; GOELLNER, Silvana Vilodre: “Querem na escola transformar
seu filho de 6 a 8 anos em homossexual”: Sexualidade, educacéo e a poténcia do discurso
heteronormativo. Revista da FACED, Salvador, n19, p.103-122, jan/jun.2011.
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ToOpicos especiais em Estado, Politica e Educacéo - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Fundamentos basicos para uma compreensao da formac¢éo do Estado; Estado,
mercado e o mundo do trabalho; liberalismo classico e Educac¢éo; Educacéo e liberdade
em Thomas Hobbes.

Bibliografia Bésica

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 14.ed. S&o Paulo: Atica, 2011.

HOBBES, Thomas. Leviatd ou matéria, forma e poder de um estado eclesiastico e
civil. 3. ed. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

LOCKE, John. Carta acerca da tolerancia. 3. ed. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

Bibliografia Complementar

BENTHAM, Jeremy; MILL, John Stuart. Uma introducé&o aos principios da moral e da
legislac&o. S&o Paulo: Abril Cultural, 1984.

PLATAO. Dialogos. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983.
QUINTANEIRO, Tania; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVEIRA, Marcia Gardénia
de. Um toque de classicos: Marx, Durkheim e Weber. Belo Horizonte: Ed. Universidade

Federal de Minas Gerais, 2009.

ROUANET, Sergio Paulo. As razdes do iluminismo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

VOLTAIRE. Cartas inglesas; Tratado de metafisica; Dicionario filosofico; O
filésofo ignorante. 2. ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.
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Histéria de Minas Gerais e da Zona da Mata Mineira - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Ocupacdo e povoamento de Minas Gerais. Rebeldia, violéncia e sedicdo no
setecentos. A formacdo da sociedade mineira. Histéria da Zona da Mata mineira.
Imprensa e histéria em Minas Gerais.

Bibliografia Basica

RESENDE, Maria Efigénia Lage de; VILLALTA, Luiz Carlos (org.). A provincia de Minas
2. Belo Horizonte: Companhia do Tempo; Auténtica: 2013.

RESENDE, Maria Efigénia Lage de; VILLALTA, Luiz Carlos (org.). As minas setecentistas
2. Belo Horizonte: Auténtica, Companhia do Tempo: 2007.

LAMAS, Fernando Gaudereto; SILVA, Rodrigo Fialho (org.). As vérias faces de Minas:
tracos locais e regionais. Belo Horizonte: EQUEMG, 2017.

Bibliografia Complementar

SILVA, Rodrigo Fialho. O TOM E O TRACO: APONTAMENTOS HISTORIOGRAFICOS
SOBRE A IMPRENSA NO BRASIL E EM MINAS GERAIS NA PRIMEIRA METADE DO
SECULO XIX. Escritas: Revista Do Colegiado De Histéria Campus De Araguaina 7,
no. 1 (2015).

SOUSA, Jorge Prata de; ANDRADE, Rémulo Garcia de (org.). Zona da Mata mineira:
fronteira, escravismo e riqueza. Rio de Janeiro: Apicuri, 2014.

SOUSA, Jorge Prata de; ANDRADE, Romulo Garcia de (org.). Zona da mata mineira:
escravos, familia e liberdade. Rio de Janeiro: Apicuri, 2012.

STARLING, Heloisa. Ser republicano no Brasil Col6nia: a histéria de uma tradi¢éo
esquecida. Sao Paulo: Cia das Letras, 2018.

ROMEIRO, Adriana; BOTELHO, Angela Vianna. Dicionario histérico das Minas Gerais:

periodo colonial. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
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Religiosidades de Matrizes Afro-brasileiras: do cenério a microrregiao
- CH- 36h/a — 30h

Ementa: A travessia atlantica das divindades africanas para o Brasil. A religiosidade afro-
brasileira antes dos terreiros. A instituicdo do Candomblé e da Umbanda no campo
religioso brasileiro: especificidades e percursos histéricos. O campo religioso de matrizes
afro-brasileiras e a microrregido de Cataguases.

Bibliografia Basica

FRADE, Inacio; ZANGELMI, Arnaldo José; HENRIQUES, Alen Batista (org.). Entre
menosprezo, aversao e esquecimento: religiosidades, movimentos sociais e ecologia ha
Zona da Mata Mineira. Juiz de Fora: Editar, 2015.

MORAIS, Mariana Ramos de. Nas teias do sagrado: registros da religiosidade afro-
brasileira em Belo Horizonte. Belo Horizonte: Espagco Ampliar, 2010.

SILVA, Vagner Goncalves da (org.). Intolerancia religiosa: impactos do
neopentecostalismo no campo religioso afro-brasileiro. S&o Paulo: Universidade de S&o
Paulo, 2015.

Bibliografia Complementar

CAPONE, Stefania. A busca da Africa no candomblé. Tradic&o e poder no Brasil. 2. ed.
Rio de Janeiro: Pallas, 2018.

NEGRAO, Lisias. Entre a Cruz e a Encruzilhada: Formagao do Campo Umbandista em
Séo Paulo. Sao Paulo: EDUSP, 1996.

ORTIZ, Renato. A morte branca do feiticeiro negro. Umbanda e sociedade brasileira.
Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

SILVA, Vagner Gongalves. Exu. Um Deus Afro-atlantico no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2022.

SIMAS, Luiz Antonio. Umbandas: uma histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Civiliza¢do
Brasileira, 2021.
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Brasil e Africa: cinema, literatura e musica - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Contribuicdo da arte africana para a cultura brasileira. Influxos africanos na
musica brasileira: ritmos, instrumentos e instrumentistas. A literatura africana: difuséo e
apropriacdes em solos brasileiros. O negro e a teméatica africana no cinema brasileiro.

Bibliografia Basica

APPIAH, Anthony. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2016.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos (Org.). Arte/leducacdo contemporanea:
consonancias internacionais. Sao Paulo: Cortez, 2010.

GILROY, Paul. O Atlantico Negro. Modernidade e dupla consciéncia, S&o Paulo, Rio de
Janeiro, 34/Universidade Candido Mendes — Centro de Estudos Afro-Asiaticos, 2001.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Emanoel (org.). A M&o Afro-Brasileira. Significado da Contribuicéo Artistica e
Histdrica. Sao Paulo: Tenenge, 1988.

CONDURU, Roberto. Arte afro-brasileira. Belo Horizonte: Com Arte, 2007.

DEBUS, Eliane. A tematica da cultura africana e afro-brasileira na literatura para
criancas e jovens. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

LEITE, Ana Mafalda. Oralidades escritas pos-coloniais: estudos sobre literaturas
africanas. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2012.

RODRIGUES, Jodo Carlos. O negro brasileiro e o cinema. Rio de Janeiro: Pallas, 2011.
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Patriménio Histérico Educativo - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Concepcéo de Cultura Escolar. Compreenséo de acervo escolar. A preservagao
e salvaguarda da memoaria educativa.

Bibliografia Basica

MARCHETTE, Tatiana Dantas. Educacéao Patrimonial e politicas publicas
de preservacao no Brasil. Editora Inter Saberes: Curitiba, 2016.

FUNARI, Pedro Paulo; PELEGRINI, Sandra C. A. Patriménio Histérico e Cultural.
Editora Zahar: Rio de Janeiro, 2006.

DE LUCA, Tania Regina. Praticas de Pesquisa em Historia. Editora Contexto:
Séo Paulo, 2021.

Bibliografia Complementar

PEREIRA, J. C.; CARVALHO, J. G. M. de. O Memorial Padre Carlos: formas e maneiras
de escrever a historia da escola. Resgate: Revista Interdisciplinar de Cultura,
Campinas, SP, w. 25, n. 1, p. 405423, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8648186. Acesso em:
22 nov. 2022.

FURTADO, Alessandra Cristina. Os Arquivos Escolares e sua Documentacéo:
possibilidades e limites para a pesquisa em Histéria da Educacdo. InCID: Revista de
Ciéncia da Informacdo e Documentacéo, Ribeirdo Preto, v. 2, n. 2, p. 145-159, dez.
2011. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/incid/article/view/42357. Acesso em: 23
nov. 2022.

MIGUEL, Maria E. B. Os arquivos e fontes como conhecimento da histéria da
instituicdes escolares. In: NASCIMENTO, Maria Isabel Moura et al. (Orgs.). Instituicdes
Escolares no Brasil: conceito e reconstrucdo historica. Campinas: Autores
Associados/HISTEDBR; Sorocaba: Uniso; Ponta Grossa: UEPG, 2007.

MOGARRO, Maria Jo&o. Arquivos e Educacéo: a construcdo da memoéria educativa.
Revista Brasileira de Historia da Educagao, [S.1], v. 5, n. 2 [10], jul./dez. 2005.
Disponivel em: http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/169/177.
Acesso em: 23 nov. 2022.

VIDAL, Diana G. Por uma ampliacdo da nocado de documento escolar. In:
NASCIMENTO, Maria Isabel Moura et al. (Orgs.). Instituicbes Escolares no Brasil:
conceito e reconstrucao histérica. Campinas: Autores Associados/HISTEDBR;
Sorocaba: UNISO; Ponta Grossa: UEPG, 2007.
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Histoéria Cultural e Histdria da Educacéao - CH- 36h/a — 30h

Ementa: A Escola dos Annales. A influéncia do conceito de Histdria Cultural da Escola
dos Annales no método e nas pesquisas na area de Historia da Educacdo. Cultura
Escolar.

Bibliografia Basica

BURKE, Peter. O que é Histéria Cultural. Editora Zahar: Rio de Janeiro, 2008.

GONDRA, José Goncalves. Pesquisa em Histéria da Educacédo no Brasil.
Editora DP&A: Rio de Janeiro, 2005.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Hist6ria e Histéria Cultural. Editora Auténtica: S&o
Paulo, 2007.

Bibliografia Complementar

VINAO-FRAGO, Antonio. Historia de la educacién e historia cultural: posibilidades,
problemas, cuestiones. Revista Brasileira de Educacgéo, Séo Paulo, n. 0, p. 63-82,
set./dez. 1995.

BARROS, José D’Assungao. O campo da Hist6ria. Especialidades e Abordagens.
Editora Vozes: Petrépolis, 2013.

PINSKY, Carla Bassanezi; DE LUCA, Tania Regina. O historiador e suas fontes.
Editora Contexto: Sdo Paulo, 2015.

CASTANHO, Sérgio. Teoria da Histéria e Histéria da Educacédo. Por uma
Histdria Cultural ndo culturalista. Editora Autores Associados: Campinas, 2010.

RODRIGUES, Rogério Rosa. (Org.). Possibilidades de pesquisa em Histéria. Editora
Contexto: S&o Paulo, 2017.
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Intelectuais e Histdria da Educacao - CH- 36h/a— 30h

Ementa: Os estudos e pesquisas realizadas sobre os intelectuais da educacao e suas
acles coletivas e redes de sociabilidades. Memdria e vida de intelectuais locais e
regionais.

Bibliografia Basica

MORAIS, Christianni Cardoso Morais; PORTES, Ecio Anténio; ARRUDA, Maria
Aparecida. (Orgs.). Historia da Educacéo: Ensino e Pesquisa. Editora Auténtica:
Belo Horizonte, 2006.

PINSKY, Carla Bassanezi; DE LUCA, Tania Regina. O historiador e suas fontes.
Editora Contexto: Sdo Paulo, 2015.

BURKE, Peter. (Org.). A escrita da Histéria: novas perspectivas. Editora UNESP: S&o
Paulo, 2011.

Bibliografia Complementar

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. (Org.). Pensadores Sociais e Historia da
Educacdao. Editora Auténtica: Belo Horizonte, 2011.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. (Orgs.). Pensadores
Sociais e Histdria da Educacao. (Volume 2). Editora Auténtica: Belo Horizonte, 2012.

VAGO, Tarcisio Mauro; INACIO, Marcilaine Soares; Hamdan, Juliana Cesario; SANTOS,
Hercules Pimenta dos. (Orgs.). Intelectuais e Escola Publica no Brasil. Séculos XIX e
XX. Editora Mazza: Belo Horizonte, 2009.

VALLE, lone Ribeiro; HAMDAN, Juliana Cesario; DAROS, Maria das Dores. (Orgs.).
Moderno, Modernidade e Modernizagdo: a educacao nos projetos de Brasil — séculos
XIX e XX. (volume 2). Editora Mazza: Belo Horizonte, 2014.

RODRIGUES, Rogério Rosa. (Org.). Possibilidades de pesquisa em Histéria. Editora
Contexto: S&o Paulo, 2017.
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Legislacao escolar e Inclusdo: Autismo, Altas Habilidades e deficiéncias multiplas -
CH- 36h/a - 30h

Ementa: Legislagdo pertinente a educagdo especial e a educagdo inclusiva:
contextualizacdo do problema. O conceito de deficiéncia: modelo social x modelo
biomédico. Os impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial. Inclusédo e
escolar: contradigfes entre teoria e pratica. As adaptacdes e transformagdes curriculares:
construcao de politicas inclusivas.

Bibliografia Basica

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e educacgéo:
psicologia da educacédo escolar. Vol.2. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Basica. Parametros Naci
de Qualidade para a Educacao Infantil. Brasilia, DF: MEC, 2006 a, v 2.

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacao Basica. Estatuto da Crianca
e do Adolescente. Organizacdo dos textos, notas remissivas e indices por Juarez de
Oliveira. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1993.

Bibliografia Complementar

BEYER, Hugo Otto. Incluséo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida Mara. Um olhar sobre a diferencga: interagéo,
trabalho e cidadania. 7.ed. Campinas: Papirus, 2006.

CARMO, Apoldnio Abadio do. Deficiéncia Fisica: a sociedade brasileira cria, recupera
e discrimina. 2.ed. Brasilia: Secretaria dos Desportos, 2001.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA, 1997. SISTO, F. F.; BORUCHOVITCH, E.; FINI, L. D. T. (Orgs.).
Dificuldades de aprendizagem no contexto psicopedagdgico. 8.ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2012.

RAMOS, Rossana. Passos para a inclusdo. Sao Paulo: Cortez, 2010.
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Arte e educacdao nainfanciall - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Cultura e linguagens simbdlicas na infancia. Estudo dos fundamentos histéricos

e filoséficos da arte-educacdo. Conhecimento das diferentes linguagens artisticas (artes
visuais, desenho, pintura, musica, escultura, danc¢a, teatro). Conhecimento artistico e sua
contextualizacdo. Sensibilidade estética e artistica. Historia da Arte. Apropriacdo e
valorizacdo da arte no cotidiano. Marcos legais no ensino da Arte. Arte,
interdisciplinaridade e inclusdo e os referenciais curriculares. A Arte nas praticas
pedaglgicas e possiveis pesquisas. ldentificagdo de artistas, espacos de arte e
especificidades artisticas locais.

Bibliografia Basica

BARBOSA, Ana Mae. Arte na Educagcdo Contemporénea. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

BARBOSA, Ana Mae; CUNHA, Fernanda Pereira da (org.). Abordagem triangular no
ensino das artes e culturas visuais. Campinas, SP: Cortez, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Bibliografia Complementar

FERRAZ, Maria Heloisa. Arte na educacdo escolar. 4.ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

FERREIRA, Manuela. Do “avesso” do brincar ou... as Relagfes entre Pares, as Rotinas da
Cultura Infantil e a Construcdo da(s) Ordem(ens) Social(ais) Instituinte(s) das Criancas no
Jardim-de-Infancia. In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Beatriz (Orgs.).
Criancas e Miudos: perspectivas sociopedagdégicas da infancia e educacdo. Porto,
Portugal: ASA Editores, AS, 2004. p. 55-104.

MARQUES, Daniel A. P. ET AL. Processos de criagao na danga: abordagem pedagogica
a partir de uma perspectiva histérica e fenomenolégica. Floriandpolis: Rev. Bras. Ciénc.
Esporte, v. 36, n. 2, supl., p. S167-S181, abr./jun. 2014.

NEIRA, M. G. Praticas corporais: brincadeiras, dancas, lutas, esportes e ginasticas. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 2014.

TRIERWEILLER, Priscilla Cristine. Linguagens Artisticas, Infancia e Formagéao
Cultural: Relatos da Experiéncia de um Projeto com Crian¢as da Educacéo Infantil. Sdo
José. Acesso em: 17 fev. 2010.
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Historia da Infancia, concepcdes e implicacbes nas formas de atendimento
pedagdgico - CH- 36h/a - 30h

Ementa: As concepgdes de infancia historicamente construidas. Sociologia da infancia
e suas implicagdes no trabalho pedagdgico. A singularidade da infancia e o papel do
professor da Educagdo Basica. A infancia na escola e a infancia na vida. A
contemporaneidade, a infancia e a familia. A crianca, o brincar e a organizacdo do
trabalho pedagdgico.

Bibliografia Basica

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. 2.ed. Rio de Janeiro:
Editora LTC, 1981.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Formacao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998

. A construcdo do pensamento e dalinguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2009.

Bibliografia Complementar

BORBA, A. M. Culturas da infancia nos espacos-tempos do brincar: um estudo com
criancas de 4-6 anos em instituicao publica de educacao infantil. 2005. Tese (Doutorado)
— Faculdade de Educacdao, Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, Niteroi.

CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCAGCAO INTEGRAL (CREI). Conceitos, principios e

estratégias estruturantes. Caderno 1. S&o Paulo: CREI, 2017. Disponivel em:
<https://educacaointegral.org.br>. Acesso em 20 out. de 2022.

BENJAMIM, W. Reflexbes: a criang¢a, o brinquedo, a educagéo. Sdo Paulo: Summus,
1984.
. Rua de méo Gnica. Sao Paulo: Brasiliense, 1995. p.17-18.

PIAGET, Jean. A psicologia da crianca. 17. ed. RJ: Bertrand Brasil, 2001.
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Motricidade e Expresséao - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Motricidade e expressao, no contexto de jogos e brincadeiras. Desenvolvimento da
aprendizagem das habilidades motoras, com relevancia da lateralidade, percep¢édo espaco-
temporal, coordenagdo motora fina e global, tonicidade e relaxamento, 6rgdos dos sentidos,
enfatizando a visdo, a audi¢éo e tato. Suporte aos fundamentos linguisticos da alfabetizacéo
e processo de construcao da leitura e da escrita, na leitura corporal.

Bibliografia Basica

ANTUNES, C. Jogos para a estimulacao das multiplas inteligéncias. 82 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

FARIA, A. M. Lateralidade: implicacfes no desenvolvimento infantil. 22 ed. Rio de
Janeiro: Sprint, 2015.

KISHIMOTO, T. M. Jogos infantis: o0 jogo, a crianca e a educacdo. 172 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

Bibliografia Complementar

BODEN, Margaret A. Dimensdes da criatividade. Porto Alegre: Artmed, 1999

BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — Volume 3: Conhecimento
de Mundo. Brasilia;: MEC/ SEF, 1998.

FREIRE, Jodo Batista. Educacdo de corpo inteiro: teoria e pratica da educacgéo
fisica. Sdo Paulo: Scipione, 2010.

VIEIRA. M. B. Uma expressédo de corporeidade na educacgéo infantil. Rio de Janeiro:
Shape, 20009.

NISTA-PICCOLO, V. MOREIRA, W.W. Corpo em movimento na educacgéo
infantil. Sao Paulo: Cortez, 2012.
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Leitura de Textos Classicos Ocidentais - CH- 36h/a — 30h

Ementa: Prética da leitura de textos classicos da Histéria da Filosofia, da Ciéncia e da
Literatura, mediante (i) a caracterizagéo da principal tarefa do intérprete como a restituicdo
da unidade indissolUvel entre o pensamento do autor e a linguagem simbdlica artificial e a
distincdo entre o0 método genético e o0 método dogmético de interpretacéo.

Bibliografia Basica

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Sao Paulo: Martin Claret, 2019.

BECCARIA, Cesare marchese di. Dos delitos e das penas. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2005.

QUINTANEIRO, Tania; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVEIRA, Méarcia Gardénia
de. Um toque de classicos: Marx, Durkheim e Weber. 2. ed. rev. e atual. Belo
Horizonte: Ed. Universidade Federal de Minas Gerais, 2009.

Bibliografia Complementar

DESCARTES, René. Discurso do método. 3. ed. Sao Paulo: Abril cultural, 1983.
MERLEAU-PONTY, Maurice. Textos selecionados. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1984.
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social. 3. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983.

SHAKESPEARE, William. As alegres comadres de Windsor ; Medida por medida ; O
sonho de uma noite de verao ; O mercador de Veneza ; A megera domada ; Sonetos.
Sao Paulo: Abril Cultural,

1981.

, William. Romeu e Julieta ; Macbeth ; Hamlet, principe da
Dinamarca ; Otelo, o mouro de Veneza. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.
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5 METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia a ser empregada para colocar em prética os pressupostos teéricos
analisados nesse projeto, serd baseada nos seguintes procedimentos:

e Aulas expositivas e dialogadas nas quais o professor coordenara 0s processos
cognitivos dando subsidios para a construcéo conceitual e teérica dos alunos.

e Aquisicdo de conhecimentos através de debates, seminérios e vivéncias
pedagdgicas.

e Construcao de textos cientificos.

e Construcao de conhecimentos interdisciplinares através do didlogo entre disciplinas.

e Formacéo de grupos de estudos: organizacao de seminarios de ensino e pesquisa,
gue se constituirdo como espacos de troca de experiéncias entre docentes e
discentes atraves da reflexao critica.

e Desenvolvimento de atividades extracurriculares com o objetivo de estabelecer uma
interacdo entre a sociedade e a universidade, por meio de:

a) Oficinas, mesas de debate e estudos de casos, coordenados e apresentados pelo
corpo docente.

b) Seminarios e encontros, com participacdo do corpo discente, nos quais €
oportunizada a apresentacdo pelos alunos dos resultados de seus projetos e
pesquisas.

c) Organizacao de palestras e minicursos ministrados por professores da Unidade, de
outras instituicdes e de outros cursos da IES.

d) Participacao dos docentes e discentes na Semana da UEMG e em outros eventos
cientificos e académicos.
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6 AVALIACAO DE DESEMPENHO DISCENTE

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia pressupde também o significado ético
e subjetivo das praticas avaliativas: avaliar para promover aprendizagens significativas.
Assim, esta Proposta Pedagogica tem como pressuposto basico a ado¢cdo de um amplo
processo de avaliacdo como principio educativo no processo de formacgéo e a sua utilizacéo
como um ato integrativo e inclusivo, como suporte de diagnostico, de troca dialdgica e de
possivel reorientacdo da aprendizagem.

Sendo a opg¢édo preconizada a de formacao de sujeitos histéricos, criticos, criativos e
autbnomos, ha que se buscar a mediacdo entre 0s objetivos da aprendizagem, os conteudos
e os procedimentos de avaliacdo a serem adotados, fundamentados nos principios basicos
norteadores do processo de avaliacao da UEMG, estabelecidos na Secéao VIl do Capitulo |
conforme prescrito no Regimento Geral da UEMG - RESOLUCAO CONUN/UEMG N°
374/2017, de 26 de outubro 2017:

SECAO VI

Da Avaliacao do Rendimento Escolar

Art. 38. A avaliacdo do rendimento escolar é feita em cada disciplina, em funcdo do
aproveitamento verificado em provas, trabalhos e produces decorrentes das atividades
desenvolvidas pelo estudante.

Art. 39. A avaliacdo do rendimento em cada disciplina é feita por pontos cumulativos, em uma
escala de 0 (zero) a 100 (cem).

§ 1° Nenhuma avaliacéo parcial do aproveitamento pode ter valor superior a 40(quarenta)
pontos.

§2° E assegurado ao estudante o direito de reviséo de prova e trabalhos escritos, desde que
requerida no prazo estipulado pela Unidade Académica.

83° A revisao de provas e trabalhos devera ser feita, de preferéncia, na presenca do
estudante. Art. 40. Apurados os resultados finais de cada disciplina, o rendimento escolar de
cada estudante é expresso em nota e conceito:

I — A, Otimo: 90 (noventa) a 100 (cem) pontos;

Il — B, Muito Bom: 80 (oitenta) a 89 (oitenta e nove) pontos;

Il = C, Bom: 70 (setenta) a 79 (setenta e nove) pontos;

IV — D, Regular: 60 (sessenta) a 69 (sessenta e nove) pontos

V — E, Fraco: 40 (quarenta) a 59 (cinquenta e nove) pontos

VI —F, Insuficiente: abaixo de 40 (quarenta) pontos ou infrequente.

Art. 41. E obrigatorio o comparecimento do estudante as aulas e as demais atividades
constantes do § 1° do art. 7° deste Regimento, que estejam previstas no projeto pedagdgico
do respectivo curso.

Paragrafo Gnico. O estudante que nao tiver frequentado pelo menos 75% (setenta e cinco por
cento) das atividades escolares programadas numa dada disciplina estara automaticamente
reprovado na mesma.

Art. 42. E considerado aprovado na disciplina o estudante que alcanca o conceito D, no
minimo, e apresenta frequéncia nos termos do Paragrafo Unico do art. 41.

Paragrafo Unico. O estudante que obtiver conceito E e frequéncia suficiente na disciplina, nos
termos do art. 41, podera se submeter a exame especial nos termos definidos em Resolugao
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo.
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7 ATENDIMENTO AO ESTUDANTE

De acordo com Decreto 48402, de 07/04/2022, que dispde sobre o Programa Estadual de
Assisténcia Estudantii — PEAES, os tipos de auxilio Estudantil sdo: Moradia, alimentacéo,
transporte, creche, apoio didatico-pedagdgico, promoc¢ao a saude, promoc¢ao a cultura, promocéao

ao esporte e promocao a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

O Ndcleo de Apoio ao Estudante — NAE em suas ac¢6es, conforme Resolu¢cdo CONUN/UEMG n°
201 de 24/06/2010 e Resolucao CONUN/UEMG n° 523 de 11/11/2021, prop&e implementar as politicas
institucionais de inclusdo, assisténcia estudantil e acdes afirmativas para o acesso e permanéncia na
Universidade, e realizar atendimento aos estudantes, atuando em a¢fes de carater social na promocao
da saude, do esporte, da cultura e oferecendo apoio académico, contribuindo para a integracéo

psicossocial, académica e profissional da comunidade discente.
8 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE — NDE

O NDE possui, no minimo, 5 docentes do curso; seus membros atuam em regime de tempo
integral ou parcial (minimo de 20% em tempo integral); pelo menos 60% de seus membros possuem
titulagéo stricto sensu; tem o coordenador de curso como integrante; atua no acompanhamento, na
consolidacdo e na atualizacdo do PPC, realizando estudos e atualizacao periddica, verificando o
impacto do sistema de avaliacdo de aprendizagem na formacdo do estudante e analisando a
adequacéo do perfil do egresso, considerando as DCN e as novas demandas do mundo do trabalho; e

mantém parte de seus membros desde o Ultimo ato regulatério.

9 COMISSAO PROPRIA DE AVALIACAO — (CPA)

A RESOLUCAO CONUN 419/2018 cria a Comisséo Propria de Avaliagdo - CPA e
estabelece suas atribui¢cdes e condi¢des de funcionamento. Em marc¢o de 2020 designou-se uma
nova CPA/UEMG, por meio Portaria/UEMG N° 022 e, posteriormente as Comissdes Proprias de
Avaliacdo das 20 (vinte) unidades da Universidade, mantendo-se a participacdo de todos os

segmentos da comunidade universitaria e da sociedade civil organizada.
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10 MONITORIA ACADEMICA

O Programa de Ensino em Monitoria Académica (PEMA) se constitui pela realizacao
de atividades de caréter técnico-didatico, relacionadas ao Projeto Pedagogico de curso, por meio
da concesséo de bolsas a estudantes regularmente matriculados em cursos de graduacéo
(RESOLUCAO COEPE 305/2021).

11 INTERCAMBIO

A Assessoria de Intercambio e Cooperacao Interinstitucional (AICI), de acordo de

como esta escrito no site da UEMG?!: “[...] é responsavel pelas relagcdes entre a UEMG e as
instituicbes nacionais e estrangeiras no que tange a internacionalizacdo. Seu objetivo principal €

estimular e facilitar esse processo na universidade, provendo suporte técnico, académico e

administrativo as atividades de intercambio e cooperacao interinstitucional. Nesse sentido, a AICI

também se relaciona com as Pro-Reitorias e Unidades Académicas no intuito de apoiar e incentivar
acdes de internacionalizagao na UEMG.”

12 COLEGIADO DE CURSO

Em cumprimento a Resolugdo COEPE/UEMG N° 273/2020, que “regulamenta a
composicao e o funcionamento dos Colegiados de Curso de Graduacéo, estabelece normas
complementares para a criagao de Departamentos Académicos na Universidade do Estado
de Minas Gerais — UEMG”, a Unidade Académica de Leopoldina realizou a proposicédo de
criacdo do Departamento de Ciéncias Humanas. Apés manifestacdo favoravel deste
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo, o Conselho Universitario — CONUN aprovou a
criacdo do Departamento por meio da Resolugdo CONUN/UEMG N° 477, de 17 de dezembro
de 2020. Apo6s aprovacdo da solicitacdo da composicdo do Colegiado do Curso de
Pedagogia no CONUN, a RESOLUCAO COEPE/UEMG N° 296, DE 29 DE MARCO DE 2021
aprova a composi¢cdo do Colegiado do Curso de Pedagogia da Unidade Académica da
UEMG em Leopoldina, com a seguinte composicao:

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo da Universidade do Estado de Minas
Gerais, COEPE/UEMG, considerando o art. 57 do Estatuto da UEMG, aprovado pelo

1 (https://luemg.br/outgoing/alunos-da-uemg/como-realizar-intercambio)
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Decreto n°® 46.352, de 25 de novembro de 2013, a Resolucdo COEPE/UEMG N° 273, de 21
de julho de 2020, e a deliberacdo da reunido realizada pelo COEPE em 03 de marco de
2021, Resolve:

Art.1° Fica aprovada a composicéao do Colegiado do Curso de Pedagogia da Unidade

Académica da UEMG em Leopoldina, que sera integrado por:

| - 1 representante do Departamento de Ciéncias Humanas; Il - 3 Representantes dos
docentes que participam do Curso de Pedagogia; Ill - 1 representante dos estudantes
regularmente matriculado no curso de Pedagogia.

§ 1° Os membros dos colegiados a que se referem a presente Resolucéo terdo mandato
de dois anos, permitido o exercicio de até dois mandatos consecutivos.

§ 2° Juntamente com os representantes, serdo eleitos suplentes, com mandato
vinculado, para substitui-los em suas faltas ou impedimentos.

O Colegiado de Curso é um 6rgéao deliberativo, conforme Resolucdo COEPE/UEMG
n® 273, de 21 de julho de 2020 e estd atuando juntamente com o Nucleo Docente

Estruturante (NDE) na reestruturacao deste PPC.

13 INFRAESTRUTURA

Conforme Termo de Cesséo de Uso celebrado entre a Prefeitura de Leopoldina e a
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais, a Unidade Académica da Universidade
do Estado de Minas Gerais — UEMG Leopoldina funciona no municipio conjuntamente com
a Escola Estadual Sebastido Silva Coutinho, situada na rua General Olimpio Mouréo Filho —
s/n, bairro Pirineus, CEP 36.700-000.

13.1 Cesséao de uso

Constitui objeto da cesséo de uso solicitada Processo SEI N° 2350.01.0001143/2021-96,
TERMO DE CESSAO N° 34/2022, a utilizag&o pela Universidade do Estado de Minas Gerais
dos seguintes espacos da Escola Estadual Sebastido Silva Coutinho, com acesso pela rua
Castro Alves, s/n, bairro Maria Guimaraes Franca, Leopoldina-MG, CEP 36.704-143, por 20

(vinte) anos, a saber:
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De uso exclusivo da UEMG (area total: 441,99m?):

1) Sala de aula UE 03: 52,71m?2

2) Sala de aula UE 05: 54.02mz?

3) Sala de aula UE 09: 45,95m?2

4) Sala de aula UE 10: 48,58m?

5) Sala de aula UE 04 para uso do laboratério de informética: 53,00m?2

6) Sala de aula UE 02 para uso da biblioteca: 53,58m?

7) Salas UE 07 e UE 08 para uso como sala da direcao e das coordenacoes: 33,12m?
8) Sala de aula UE 06 para uso da secretaria: 41,70m?

9) Sala de aula UE 01 para uso como sala da educacéo fisica/WC'’s: 24,26m?

10) Cozinha, almoxarifado e banheiro: 34,97 m?

Espacos de uso comum entre UEMG e Escola Estadual Sebastido Silva Coutinho (area
total: 2.911,36m3):

1) Sala n° 27 para uso do auditorio: 105,11m?
2) Duas areas de circulagdo: 210,24m?

3) Um Refeitério: 158,37m?2

4) Um Sanitario masculino: 158,37m?

5) Um Sanitario feminino: 26,35m?

6) Um Sanitario PNE masculino: 3,12m?

7) Um Sanitario PNE feminino: 3,51m2

8) Uma Praca: 49,67m?

9) Uma Quadra coberta: 959,39m?

10) Uma Quadra descoberta: 1.200,00m?

11) Um Estacionamento: 169,72m?

14 BIBLIOTECA

A biblioteca da Unidade estéa equipada com sala de leitura, computadores e um acervo
total de 4.526 livros, 04 Microcomputadores e 01 impressora, utilizando o sistema Pergamum

para controle de empréstimo, renovacéao, reserva de material, orientagcdo na normalizacao de
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trabalhos académicos, orientacdo bibliografica e de catalogacéo. Além do acervo fisico, sédo
disponibilizados materiais por meio de Bibliotecas Digitais cujos contratos vigentes sao:
Biblioteca Virtual Pearson, Minha Biblioteca, Revista dos Tribunais, Biblioteca Digital ProView,
Portal de Periodicos CAPES, Colecdo de normas técnicas da ABNT, NBR, NBRISO e
Mercosul.

15 LABORATORIO DE INFORMATICA

O laboratério de informatica possui 25 microcomputadores com acesso a internet
sendo que ha Wi-fi (rede sem fio) na Unidade.

O guadro abaixo apresenta o nimero e a especificacdo basica dos equipamentos do
laboratério de informatica:

NUMERO | CONECTADO | CONECTADO SEM
EQUIPAMENTO ESPECIFICACAO DEITENS | A REDE A REDE CONEXAO
BASICA LOCAL INSTITUCIONAL
6Gb; 04 ndcleos;
COMPUTADOR 3 Ghz; 64 bits cache; 25 X
3 Mb; 500 Gb
Sata 7200 rpm
IMPRESSORA 01
SOFTWARE Windows
LICENCIADO profissional
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APENDICES

APENDICE 1

Regulamento das Atividades de Extensdo na UEMG - Unidade Leopoldina
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DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO

Art. 1° - O presente regulamento tem por finalidade normatizar as Atividades de
Extensao, de forma articulada ao ensino e a pesquisa, como componente curricular
do Curso de Pedagogia da Unidade Leopoldina.

Art. 2° - A Curricularizacdo da Extensado tornou-se meta prevista no Plano Nacional
de Educacéo (PNE) e regulamentada pela Resolucdo n°7 de 18 de dezembro de 2018
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece as Diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. No Art. 3° da referida resolucdo as
atividades de extensdo sado entendidas como praticas que se integram “a matriz
curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interacao
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0S outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacao
permanente com o ensino e a pesquisa’.

Paragrafo unico — As Atividades de Extenséo, seguindo a Resolucédo n°.7 de 2018,
devem compor, no minimo, dez por cento (10%) do total da carga horaria curricular
dos cursos de graduacéo e fazer parte da matriz curricular. No Curso de Pedagogia
de Leopoldina, portanto, os(as) graduandos(as) deverdo cumprir obrigatoriamente
esta carga horaria de horas de atividades extensionistas.

Art. 3° As Atividades de Extensao séo obrigatérias, contribuem no processo avaliativo
do estudante e devem ser cumpridas através de sua participacdo ativa nas
modalidades que ser&o ofertadas pelo curso, sendo elas: Programas; Projetos; Cursos
e Oficinas; Eventos; e, Prestag&o de Servigos.

Paragrafo Unico - No segundo més do oitavo semestre letivo, o estudante deve
apresentar ao professor responsavel pelas atividades extensionistas o Quadro
Demonstrativo de Realizagdo das Atividades de Extensao por ele desenvolvidas ao
longo do curso (Anexo 2).

Art. 4° Todas as Atividades de Extensdo realizadas pelo estudante devem ser
comprovadas através de relatorios, declaracdes, atestados e/ou certificados.

DA ORGANIZACAO

Art. 5° As Atividades de Extensdo devem ser realizadas de acordo com o tipo da
atividade e carga horaria correspondente, observando-se o disposto no Anexo 1.

Art. 6° Todas as Atividades de Extensdo devem ser cumpridas ao longo do curso de
Pedagogia e serdo consideradas apenas as indicadas e organizadas pelo proprio
curso de Pedagogia da UEMG-Leopoldina. O académico devera cumprir pelo menos
10% da carga horaria em cada uma das modalidades previstas, ficando os 50%
restantes organizados a seu critério, conforme previsto no Anexo 1.

Art. 7° A organizagao, supervisdo, acompanhamento e a convalidacdo das Atividades
de Extensao serdo exercidos pelos professores responsaveis por essas atividades e
pelo Coordenador do Curso de Pedagogia.



Art. 8° De acordo com a Resolu¢cdo UEMG/COEPE n. 287, de 04 de marco de 2021, que
dispde sobre o desenvolvimento das Atividades de Extensdo como componente curricular
obrigatério dos Cursos de Graduacdo da Universidade, os professores indicados pelo
Colegiado do Curso de Pegagogia deverdo supervisionar as atividades de extensao
propostas nos periodos letivos que estas disciplinas forem ofertadas, bem como validar
as atividades desenvolvidas pelo estudante de forma autbnoma. O formulario de
acompanhamento devera ser definido pelo Colegiado de Curso.

DA AVALIACAO

Art. 9° A avaliacdo do desenvolvimento das Atividades de Extenséo, feita pelos
professores responséaveis e pelo Coordenador de Curso, deve constar da analise de
relatérios, da apresentacdo dos comprovantes de participacdo e o resultado sera
sempre REALIZADAS/NAO REALIZADAS.

Art. 10. O Quadro Demonstrativo de Realizacdo das Atividades de Extensédo (Anexo
2) desenvolvidas pelo estudante ao longo do Curso de Pedagogia e a Declaracao de
Integralizacdo das Atividades de Extensao (Anexo 3), depois de avaliados e assinados
pelo professor responsavel e pelo Coordenador de Curso devem ser encaminhados a
Secretaria Académica de Curso e protocolados até trinta (30) dias antes do término
do semestre.

Paragrafo unico — A Coordenacédo do Curso tem o prazo de 5 (cinco) dias, ap6s o
término do periodo letivo para protocolar o Quadro Demonstrativo (Anexo 2) e a
Declaracéo de Integralizacdo das Atividades de Extensdo (Anexo 3) por estudante a
fim de que sejam arquivados na pasta do graduando.

Art. 11. Os casos omissos devem ser resolvidos pelo Colegiado de Curso e, em caso
de recurso, pelo Conselho Departamental da UEMG — Unidade Leopoldina.

Art. 12. A Coordenadoria de Extensdo da UEMG-Leopoldina ficard responsavel pela
autoavaliacdo do processo, de modo a garantir o aperfeicoamento do processo; atenta
ao cumprimento e metas do PDI e PPC do curso de Pedagogia. O processo de
autoavaliacdo ocorrera junto a CPA (Comissao Proépria de Avaliacédo), elaborando os
instrumentos e indicadores que serdo usados na autoavaliagdo da curricularizacao da
extensdo, assim como apresentando os resultados alcangados a comunidade
académica.

ANEXO I

INFORMACOES SOBRE AS ATIVIDADES DE EXTENSAO

N°. Atividades / Praticas N° de Horas

1| Programas Até 50% da carga horaria,
no minimo 10% da carga
horaria.




Projetos

Até 50% da carga horaria,
no minimo 10% da carga
horéaria.

Cursos e Oficinas

Até 50% da carga horéria,
no minimo 10% da carga
horaria.

Eventos

Até 50% da carga horaria,
no minimo 10% da carga
horaria.

Prestacdo de Servigos

Até 50% da carga horaria,
no minimo 10% da carga
horaria.

Outras

Definidas pelo
Colegiado
do Curso




ANEXO Il

QUADRO DEMONSTRATIVO DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES DE

EXTENSAO
NOME: Matricula:
Atividades Carga Horaria | Comprovacdo | Avaliagéo do Avaliacdo Coordenacéo
Professor*

*R = Realizada
*NR = N&o Realizada
Observacao: Anexar os relatérios/certificados das atividades realizadas.

Leopoldina,

de

de

Assinatura do Estudante




ANEXO I
DECLARACAO DE INTEGRALIZACAO DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO

Declaramos para 0s devidos fins  que , matricula
n° , do Curso de Pedagogia da Unidade Leopoldina, realizou

horas de Atividades de Extensao.

Por ser verdade, firmamos a presente.

Leopoldina, de de
Professor de Responsavel Coordenador do Curso de
Masp n° Pedagogia

Masp n°

Secretaria Académica
Assunto:

Data do protocolo: de de 20___.
Assinatura:




APENDICE 2 - Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC)

Unidade Académica de Leopoldina

O presente regulamento tem por finalidade normatizar a escrita e apresentacdo do TCC
como componente curricular do Curso de Pedagogia da UEMG — Unidade Leopoldina.

TITULO | CARACTERIZACAO, NATUREZA E OBJETIVOS

Art. 1. O Trabalho de Conclusédo de Curso consistira em um trabalho de natureza académica
e devera ser elaborado, de forma individual ou em dupla (tipo monografia ou artigo cientifico
inéditos) e/ou produto inovador na area de ensino e educacéo. Ele devera ser elaborado pelo
aluno regularmente matriculado, como requisito obrigatério para a integralizacdo das suas
atividades académicas.

Art. 2. A elaboracdo do TCC € um quesito parcial para a obtencéo do diploma do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, e para a sua fundamentacéo, a estrutura curricular do Curso de
Pedagogia contempla: no 2° periodo, a disciplina Metodologia Cientifica; no 6° periodo, a
disciplina Seminario de Pesquisa | e no 7° periodo, a disciplina Seminario de Pesquisa Il.

Art. 3. Para o componente curricular Metodologia Cientifica e da Pesquisa, foram atribuidas na
matriz curricular, 2h/a no 2° periodo, quando os alunos tomardo conhecimento das normas da
ABNT para a escrita de um trabalho académico. Para o conhecimento de métodos diferenciados
de pesquisas, na matriz curricular foram atribuidas 4h/a no 6° periodo e, para a supervisao dos
projetos de pesquisa, foram também atribuidas 4h/a no 7° periodo, quando os alunos
desenvolverdo a pesquisa planejada no semestre anterior. A elaboracao tanto do projeto quanto
da pesquisa propriamente dita sera coordenada pelo professor do conteudo curricular em cada
periodo que também sera responsavel pelo acompanhamento do processo, distribuicdo dos
docentes orientadores, e composi¢ao das bancas para avaliagcao final que acontecera quando o
aluno estiver no 8° periodo.

Art. 4. S&o objetivos do TCC:

l. Introduzir o académico na pratica de investigacao cientifica;

Il. Desenvolver no estudante a capacidade de investigacao e aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos no decorrer do curso;

M. Possibilitar o desenvolvimento da criatividade e do espirito critico do estudante;

IV. Fomentar o estimulo & producéo cientifica, redacao cientifica, por meio da consulta a
bibliografia especializada e interdisciplinar;

V. Estimular a interpretacéo critica do seu curso de formacao, colaborando com a
promocéao e formacao profissional nas diversas habilidades e competéncias do seu curso.



TITULO Il ORGANIZACAO DIDATICA E ADMINISTRATIVA

CAPITULOI i
DA ORIENTACAO DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

Art. 5. O TCC sera desenvolvido sob a orientacdo de um docente vinculado ao Curso de
Graduacdo em Pedagogia. As atividades de orientacdo serdo desenvolvidas durante o
cumprimento do Seminario de Pesquisa | e Seminario de Pesquisa Il, alocados no sétimo e
oitavos periodos.

Art. 6. A escolha e a alocagao dos orientandos do TCC serdo de acordo com as linhas de
pesquisa ou areas de conhecimento disponibilizadas pelos docentes. Os critérios a seguir
sao:

l. O discente devera estar regularmente matriculado nas disciplinas de Seminario de
Pesquisa | e Seminario de Pesquisa Il;

Il. O trabalho de TCC terd o prazo maximo de 03 (trés) semestres para orientacao,
elaboracdo e apresentacdo final, respeitando-se o tempo de integralizacdo previsto no
Projeto Pedagdgico do Curso da disciplina;

I1. A substituicdo de orientador por solicitacdo do aluno é permitida uma Unica vez, no
prazo de até 30 (trinta) dias consecutivos do inicio da disciplina, mediante apresentacao de
justificativa ao orientador, ao coordenador da disciplina e deliberacéo do Colegiado;

IV. Apés deliberacdo do Colegiado mediante aceitacdo do docente que assumira a
orientacdo do TCC, devera constar em requerimento de substituicdo com o acordo do
professor subsituido.

Art. 7. O cronograma de execucao do TCC — monografia ou artigo - devera ser elaborado
entre orientador e orientando. A apresentacdo final devera acontecer na pendltima semana
do calendario académico.

CAPITULO Il
DAS ATRIBUICOES E COMPETENCIAS DOS ORIENTADORES

Art. 8. O professor orientador tem, dentre outros, 0s seguintes deveres especificos:

l. Orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento do trabalho em todas as suas
fases atendendo o regimento da disciplina;

. Estabelecer o plano e o cronograma das atividades de elaboracéo do trabalho e data
das reunides de orientacao, registrando-as;

Ii. Atender seus alunos orientandos em horario previamente fixado;

IV. Participar e presidir as bancas de apresentacéo final do TCC para as quais estiver
designado;

V. Auxiliar os alunos na composicao das bancas de trabalho de concluséo de curso, de
acordo com um cronograma de execucao;

VI. O convite de participacdo dos membros da banca, por meio da carta convite (modelo em
anexo), devera ser formalizado pelo orientador, via e-mail, com coOpia para os estudantes e
professores que comporéo a banca de defesa;

VII.Entregar ao coordenador do TCC a versao final do trabalho;

VIII.Redigir e assinar, juntamente com os demais membros da banca examinadora da



apresentacao final do TCC, a ata final da sesséo de apresentacdo em duas coépias originais,
sendo uma para a secretaria académica e outra para a Coordenacao do Curso;

IX. Podera o orientador em até 30 dias do inicio do semestre comunicar, via e-mail, ao
professor da disciplina Seminario de Pesquisa I, a desisténcia de orientacdo a qual devera
ser aprovada em colegiado de curso, mediante justificativa,

X. Informar ao Colegiado do Curso sobre a qualquer impedimento para a apresentacao
final do TCC, apresentando a justificativa até 40 dias antes do término do semestre letivo;
XI.Cumprir e fazer cumprir este Regimento

CAPITULO Il
DAS ATRIBUICOES E COMPETENCIAS DOS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DE
SEMINARIO DE PESQUISA | E SEMINARIO DE PESQUISA I

Art. 9. Compete ao professor da disciplina de Seminério de Pesquisa | e Seminério de
Pesquisa Il:

l. Cumprir e fazer cumprir este Regimento;

1. Providenciar a documentacgéo pertinente para as bancas de apresentacao final dos
trabalhos quando os alunos estiverem no 8° periodo;

I1. Providenciar o calendario de apresenta¢cfes de todos os académicos da monografia
ou do artigo com cronograma aprovado em reuniéo, pelo Colegiado de Curso;

IV. Esclarecer os alunos quanto as normas dos Seminario | e Seminario Il; (das
monografias ou artigos);

V. Publicar notas da disciplina;

VI. Providenciar local para a apresentacéo final dos trabalhos de final de curso (monografia
ou artigo);

VII. Atender e encaminhar as solicitacfes dos académicos que estdo cursando a disciplina
conforme Regimento;

VIII. Elaborar o plano de ensino das disciplinas e publicar o cronograma das disciplinas de
Seminario | e Seminario Il;

IX. Repassar as atas para a Secretaria Académica, para elaboracdo das declaracdes para
0os membros das bancas examinadoras e dos alunos referentes a defesa do trabalho de
concluséo do curso (artigo ou monografia).

CAPITULO IV N
DOS DIREITOS, ATRIBUICOES E COMPETENCIAS DOS ALUNOS

Art. 10. A responsabilidade pela elaboracdo do TCC é integralmente do aluno, o que nao
exime o professor orientador de desempenhar adequadamente, dentro das normas definidas
neste Regimento, as atribuicdes decorrentes da sua atividade de orientacao.

Art. 11. O aluno em fase de realizacdo do TCC tem, dentre outros relativos ao desempenho
de suas atribuicfes discentes, 0s seguintes deveres especificos:

l. Entrar em contato com um dos docentes do curso de Pedagogia para orientacéo
do Trabalho de Conclusao de Curso (monografia ou artigo)

Il. Entregar o Termo de Aceite de Orientacao, ao (s) professore (s) que ministram
as disciplinas Seminario de Pesquisa | até a segunda semana do calendario académico.

I1. Atender e cumprir o plano de ensino/cronograma da disciplina Seminario de
Pesquisa | e Seminario de Pesquisa Il (neste periodo devera realizar atividades
extensionistas com carater formativo voltado para a escrita de trabalhos académicos)



IV. Atender e cumprir o plano e o cronograma de atividades estabelecido por seu
orientador;

V. Manter contatos, no minimo, quinzenalmente, com o professor orientador para
discussao e aprimoramento de sua pesquisa, devendo justificar eventuais faltas;

VI. Para a disciplina Seminario de Pesquisa I, 0 aluno devera entregar o projeto de
pesquisa para o professor orientador;

VII. No 8° periodo o aluno devera assinar o termo de isencao e responsabilidade do TCC e
protocolar na secretaria a académica antes da defesa do TCC, quando do agendamento da
banca;

VIIl. No 8° periodo, o aluno devera entregar, com o consentimento do orientador, a
monografia aos professores participantes da banca examinadora em até vinte dias antes da
data agendada para a defesa.

IX. Comparecer em dia, hora e local determinados para apresentacao da versao final de seu
trabalho de concluséo de curso (TCC) perante a banca examinadora composta nos termos
do presente Regimento.

Art. 12. O ndo cumprimento deste regimento pelo aluno (ndo entrega ou entrega do projeto
e demais documentos fora do prazo estabelecido, comprovacdo de plagio, nao
comparecimento na apresentacdo oral) implicara na sua reprovacdo. Casos excepcionais
deverdo ser encaminhados pelo orientador ao coordenador de TCC para posterior andlise
pelo Colegiado do Curso.

Art. 13. Séo direitos do orientando:

l. Definir a tematica do TCC, em conformidade com as diretrizes do PPC e linhas de
pesquisa ou areas de conhecimento dos professores orientadores;

Il. Ter um orientador, indicado na forma prevista pelo Regimento, com conhecimento

na area da tematica escolhida desde que tenham vagas disponiveis;

M. Ser informado sobre normas e regulamentacéo do TCC;

V. Participar da elaboracéo do plano e cronograma do trabalho a ser desenvolvido;

V. Solicitar ao coordenador da disciplina a substituicdo do Orientador, que devera ser
apreciado pelo Colegiado de Curso, quando esse néo estiver cumprindo suas atribuicoes
atendendo os prazos deste Regimento em até 30 dias antes do semestre letivo e a troca so
sera possivel se houver vaga para orientacdo. Cabe ao orientando formalizar o pedido com
o preenchimento de um documento na Secretaria.

TITULO Il
DA ELABORACAO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

CAPITULO |
DAS NORMAS PARA A ELABORACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO
(TCC)

Art. 14. O projeto e monografia e/ou artigo deverdo ser elaborados considerando-se, na sua
estrutura formal, os critérios técnicos estabelecidos pelas normas da Associacéo Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT e também o Manual de Normas Técnicas da UEMG:
https://editora.uemg.br/images/livros-pdf/catalogo 2022/Normalizacao/normalizacao.pdf.

CAPITULO Il
DAS BANCAS EXAMINADORAS



Art. 15. A Banca Examinadora sera composta pelo professor orientador e outros dois
professores, ficando o aluno responsavel pela entrega das vias impressas do TCC a cada
componente no prazo previsto neste Regimento. A Banca podera contar com membros
convidados que néo integrem o quadro de docentes do Curso de Pedagogia, desde que
possuam titulacdo minima de Especializacao.

Art. 16. O nome dos membros da banca devera ser informado previamente pelos discentes
ao coordenador de TCC de acordo com o plano de ensino da disciplina.

CAPITULO I )
DA AVALIACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO (TCC)

Art. 17. A nota final do Seminario de Pesquisa | sera o resultado da soma das notas
referentes ao cumprimento das exigéncias da disciplina.

Art. 18. A nota final do Seminario de Pesquisa Il sera o resultado da soma da nota do
orientador referente ao desempenho do aluno no decorrer do semestre e das atividades
realizadas pelo discente neste Componente Curricular.

Art. 19. A sessédo de apresentacao do trabalho de conclusdo do curso (monografia ou artigo)
€ publica e nesta o aluno tera de 10 (dez) a 20 (vinte) minutos para a sua exposicao oral e
cada membro da Banca Examinadora tera até 20 (vinte) minutos para arguicoes.

Art. 20. A Banca Examinadora, na avaliacdo, deve levar em consideracdo os aspectos
conteudo e Elaboracéo de Trabalhos (obediéncia as normas previstas na ABNT, as normas
previstas no Manual de Normas Técnicas da UEMG, a relevancia do tema, os aspectos
conceituais e tedricos, empiricos de acordo com a natureza do trabalho, correcdo da
linguagem e relevancia do trabalho para a comunidade cientifica.

TITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 21. Os casos omissos serao resolvidos pelo coordenador da disciplina em conjunto com
o Colegiado do curso.

Art. 22. Este Regimento entrara em vigor a partir da data de sua aprovacao no colegiado do
curso de graduacdo em Pedagogia da UEMG — Unidade de Leopoldina.

APENDICE 3 — Regulamento do Estagio Supervisionado

CAPITULO |
DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 1°. Estagio curricular obrigatorio € um ato educativo a ser realizado, ao longo do curso,



de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional sob a orientacdo
docente e de acordo com o artigo 89, inciso 1V da Resolu¢gdo CNE/CP n° 01/2006, nos termos
do projeto pedagdgico da instituicao.

| - O estagio supervisionado curricular, como processo formativo, é uma atividade
articulada com outras atividades académicas e componentes curriculares. A fundamentagéo
tedrica que embasa o estagio supervisionado é a concepcao de formacao no processo de agéo-
reflexdo-acéo e também da interagdo em sociedade com o olhar na diversidade.

Il - O Estagio Supervisionado € um componente curricular de natureza teorico-
préatica e sera desenvolvido a partir do 4° periodo do curso.

CAPITULO Il
DAS AREAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 2°. O Estagio curricular obrigatério do Curso de Pedagogia da UEMG Unidade
Leopoldina sera desenvolvido com a seguinte estrutura conforme consta no PPC do referido
Curso:

ESTAGIO | (4° periodo): Préaticas de Gestao Escolar e de orientagéo Educacional; Educacio
de Jovens e Adultos; Modalidade Normal / Magistério ou Educacdo em espacos nao
escolares.

ESTAGIO Il (5° periodo): Educacio Infantil — Observacéo e Regéncia.

ESTAGIO Ill (6° periodo): Ensino Fundamental (séries 1° e 2° anos) - Observacédo e
Regéncia ESTAGIO IV (7° periodo): Ensino Fundamental (séries: 3° 4° e 5° anos)
Observacao e Regéncia.

Art. 3°. O Estagio Supervisionado Curricular se caracteriza como sendo um conjunto de
atividades de praticas pré-profissionais, exercidas em situagdes reais de trabalho, sem vinculo
empregaticio, atendo aos dispositivos da Lei n°. 11.788, de 25 de setembro de 2008.

Paragrafo unico: Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horaria é requisito para aprovacéao e obtencéo de diploma e a integralizacdo da carga
horaria do estagio incluird as horas destinadas ao planejamento, orientagdo paralela e
avaliacdo das atividades, realizadas sob a responsabilidade do Coordenador de Estagio do
curso de Pedagogia.

CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS E DAS DIRETRIZES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 4° - S80 os seguintes o0s objetivos do estagio supervisionado:

Proporcionar oportunidades aos futuros docentes de uma aproximacao da realidade
escolar através de vivéncia da pratica pedagogica e analise do contexto educacional.
Proporcionar aos futuros pedagogos formacéo técnica e politica que envolva conhecimentos,
valores e comprometimento com a realidade da préatica pedagdgica cotidiana.

Compreender o real papel de uma teoria através de andlise com a préatica numa relacéo
dialética.

Planejar e desenvolver planos de ensino e projetos interdisciplinares com as
fundamentacdes tedricas.



e) Desenvolver propostas inovadoras para o exercicio da pratica na sala de aula;
f) Desenvolver novas ideias para o trabalho escolar elaborando e executando projetos
pedagodgicos.

Art. 5°. O estagio devera ser realizado individualmente ou em duplas proporcionando ao
estagiario contato com a realidade do professor e da comunidade escolar.

A dindmica do estagio adotada implica em:

Atividades de acompanhamento, observacao, participacdo e regéncia em escolas de
Educacédo Basica das redes Municipal, Estadual ou Particular conveniadas com a UEMG,
com a autorizagdo prévia da direcdo para a sua realizagdo. A documentacgdo obtida durante
o0 estagio € organizada em arquivos digitais ao final de cada periodo letivo. A primeira etapa
das atividades de estagio consiste no conhecimento da escola (Gestdo Escolar) e das
caracteristicas fisicas, administrativas, pedagdégicas da instituicao escolar e da comunidade
escolar.

CAPITULO IV
DA ESTRUTURA DO COMPONENTE E DA CARGA HORARIA

Art. 6°. O estagio Supervisionado da Unidade Leopoldina esta organizado em quatro semestres e
compde carga horaria semestral, a ser iniciado a partir do quarto periodo:

Estagio | - Préticas de Gestdo Escolar e de orientacdo Educacional; Educacéo de Jovens e
Adultos; Modalidade Normal / Magistério ou Educacdo em espacos ndo escolares (105 h).

Estagio Il - Educacéao Infantil — Observacéo e Regéncia (90 h)

Estagio Il - Ensino Fundamental (séries 1° e 2° anos) - Observacédo e Regéncia (105 h).
IV Estégio IV - Ensino Fundamental (séries: 39, 4° e 5° anos) Observacgédo e Regéncia (105).
Paragrafo Unico. A carga horéria total do Estagio Supervisionado | até o Estagio Supervisionado IV
€ de 405 horas, conforme disposi¢des legais. O Colegiado do Curso decidird sobre casos

especificos relativos ao estagio.

CAPITULO YV )
DOS CAMPOS DE ESTAGIO

Art. 7. O Estagio Supervisionado Curricular constante desse Regulamento, deve ser realizado em
estabelecimentos educacionais escolares e ndo escolares publicos ou privados, situados em
Leopoldina/MG, e/ou em municipios circunvizinhos da instituicao.

Paragrafo Unico: o disposto no caput deste artigo atende aos dispositivos legais que impéem a

obrigatoriedade do acompanhamento constante e continuado do professor de estagio, conforme a
Lei 11.788/2008.

CAPITULO VI
DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

Art. 8. O estagio propriamente dito, € realizado e cumprido em 4 (quatro) etapas através de



acompanhamento em sala de aula na Educacao Infantil, e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
a saber:

| - Observagdo — quando o futuro docente esta em contato com a sala de aula com
professores e alunos e nao perdendo de vista a interacdo deste ambiente como um todo: o
escolar, o social e o familiar.

[I- Participagé@o — sera a etapa em que o futuro docente desenvolve as atividades que envolvem o
ensino e a aprendizagem, podendo ser na sala de aula, em espacos escolares e ndo escolares
(Hospitais e Empresas).

lll- Regéncia — quando o futuro docente planeja e ministra aulas, quer seja na sala de aula,
na escola, ou em espacos nao escolares.

Para a realizacdo do estagio, foi elaborado o Regulamento de Estagio, contendo todas as
orientacdes pedagodgicas e administrativas, tendo por base as normas institucionais da
Universidade e as diretrizes curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia,
compreendendo também as atividades de preparacdo de aulas, a participacdo no trabalho
de classe em geral e 0 acompanhamento da proposta pedagdgica da escola, bem como a
relacdo escola-familia-comunidade.

CAPITULO VII
DA SUPERVISAO DO ESTAGIO

Art. 9. O estagio sera desenvolvido sob a superviséo realizada do professor coordenador de estagio
(quando necessério sera solicitada a participacdo dos docentes da Unidade), por meio de orienta¢éo
e acompanhamento do estagiario, mediante observacao continua das atividades desenvolvidas nos
campos de estagio, ao longo de todo o processo, desde sua elaboracado até a avaliacdo do relatério
final.

CAPITULO VIII
DAS ATRIBUICOES

Art. 10. Compete ao Diretor da Unidade Leopoldina: Organizar e manter atualizado um
sistema de cadastramento das instituicbes envolvidas e acompanhar a organizacdo de
estagiarios de cada periodo de estagio.

Art. 11. Compete ao Coordenador do Curso de Pedagogia: Coordenar o planejamento, a
execucao e a avaliacdo das atividades pertinentes ao estagio em conjunto com o professor
coordenador.

Art. 12. Compete ao Professor Coordenador de Estagio: Fazer cumprir a programacao das
atividades pertinentes ao estagio. Orientar o estagiario na elaboracdo de seu plano de
estagio. Orientar, acompanhar e avaliar o estagiario no desenvolvimento de todas as
atividades relacionadas ao estagio.

Art. 13. Compete aos Docentes da Unidade: Auxiliar, guando necessario, no planejamento,
nas atividades e nas avaliacbes de estagio.

Art. 14. Compete ao estagiario: Observar os regulamentos e exigéncias do campo de estagio.
Elaborar o plano de estagio sob orientacdo do professor. Permanecer no local do estagio até o
final do tempo regulamentado, obedecendo sempre os horarios previstos. Realizar as atividades
previstas no plano de estagio, bem como, manter um registro atual de



todas elas. Comunicar e justificar com antecedéncia, ao responsavel pelo campo de estagio
e ao professor, sua auséncia em atividade prevista no plano de estagio. Repor as atividades
previstas no plano de estagio, cuja justificativa de auséncia tenha sido aceita pelo
responsavel do campo de estagio e pelo professor. Participar das atividades determinadas
pelo professor de estdgio. Entregar ao professor, em data previamente fixada, o relatério
abrangendo todos os aspectos relativos ao estagio. Manter, em todas as atividades
desenvolvidas durante o estdgio, uma atitude de ética conveniente ao desempenho
profissional.

Art. 15. Compete ao colegiado do Curso de Pedagogia: Emitir parecer sobre o Regulamento
de Orientacdo de Estagio do Curso e encaminha-lo a Camara Departamental para
aprovagao.

CAPITULO IX
DOS CRITERIOS E DA METODOLOGIA DE AVALIACAO

Art. 16. O Estagio Supervisionado teré critérios proprios de avaliacao.

Art. 17. A avaliagdo do Estagio Supervisionado fica condicionada a observancia dos
seguintes aspectos: Frequéncia e participacdo nas orientacfes; Cumprimento satisfatério
das tarefas; Elaboracéo, conducédo e execucéo das atividades; Preparacao e apresentacao
de seminarios; outros tipos de trabalhos ou atividades; Entrega e apresentacédo do Relatorio
Final do Estagio.

CAPITULO X ) ,
NORMAS PARA ELABORACAO DE RELATORIO

Art. 18. O Relatorio Final do Estagio Curricular do Curso de Pedagogia deve estar de acordo
com as normas estabelecidas pela Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT),
especificamente as normas (i) NBR 6023/2002, (i) NBR 10.520/2002 e (iii) NBR
14.724/2005) e deve ter como parametros detalhamentos descritos no manual de estagio.

Paragrafo Unico. O ndo fornecimento dos documentos necessarios, por parte do académico
estagiério, para a avaliagdo do estdgio nas datas previstas implicard em ndo estar apto no
periodo.

CAPITULO XI
DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 19. Os casos omissos neste Regulamento devem ser resolvidos pelo Coordenador do
Curso de Pedagogia, ouvido o Colegiado do Curso, e as demais partes envolvidas em
concordancia com o que dispfe o0 Regulamento Geral dos Estagios dos Cursos de
Graduacao da Universidade do Estado de Minas Gerais.



