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1- Apresentacédo/ Contextualizagcéo

As primeiras agdes para a implementag&o dos processos da reforma curricular da
Licenciatura em Pedagogia da UEMG- Unidade Ibirité, ocorreram no inicio do ano letivo
de 2015. Em reunido convocada pela Coordenacao de Curso, criou-se uma Comissao
de Reforma Curricular responsavel por discutir, refletir e elaborar um novo Projeto
Pedagdgico de Curso - PPC. Com o objetivo de possibilitar e ampliar a participagéo de
docentes, discentes e demais membros da comunidade académica no processo de
construcdo deste Projeto, as reunides se fizeram abertas e publicas, optando-se pela
rotatividade de dias e horarios dos encontros.

A Comissao de Reforma Curricular instituida em fevereiro de 2015 foi composta pela
Presidente: Profa. Camila Jardim de Meira, tendo como vice-presidente: Prof2. Marilene
Oliveira Almeida e com representantes do corpo Docente nominalmente composto por:
Prof2. Aline Vicentina Santos Barroso; Prof2. Ana Cecilia Oliva de Abreu; Prof2. Cassia
Jardim Moreira; Prof2.Christiane Campos Araujo; Prof2. Elizabeth Dias Munaier Lages;
Prof2. Fernanda Abbatepietro Novaes; Prof2. Fernanda Nobre Amaral Vilanni; Prof2.
Janaina da Conceicdo Martins Silva; Prof2.Janaina do Rosario Diniz; Prof@.Lilian Sipoli
Carneiro Cénete; Prof°. Marcelo dos Santos Isidorio; Profé. Marcia Auxiliadora Foncesa;
Prof2. Marcia Helena Mesquita Ferreira; Prof°.Marcus Vinicius Rodrigues Martins; Prof2.
Mariana Oliveira e Souza; Prof2. Marilania Gomes de Freitas; Prof°. Matheus Batista
dos Reis; Prof2. Patricia Karla Soares Santos Doroteio; Prof°. Ricardo Riebeiro Martins;
Prof2. Romilda Oliveira Alves; Profd. Welessandra Aparecida Benfica; Prof°. Wesley
Moreira Saraiva e Prof?2 Thatiane Santos Ruas. O Corpo Técnico-Administrativo
indicado fevereiro de 2015 teve como representante a funcionaria Maria Claudia
Belchior e o corpo Discente foi composto por Agnes Maryane de Araudjo Pereira,
Alessandra do Prado Cunha e Silva, Alexandra Vieira Sturzeneker, Alison Azevedo
Souza, Cristina Aparecida de Faria Pereira do Nascimento, Ednélia Ramos Pereira,
Eliamar Neiva de Oliveira Jesus, Janete Amorim Ribeiro. Privilegiou-se nesse momento
a participagdo da Comunidade local representada por Waderson Cleres (Diretor de
Educacdo Basica — Fundacédo Helena Antipoff- FHA) e também a representacdo dos
Ex-alunos com o nome de Gleice Tatiana Marques Barbosa da Silva. Para atingir os
obejtivos de producdo de um documento que mantivesse a discussédo da Pedagogia

como campo de conhecimentos os/as colaboradoras/es da discussao conceitual e
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epistemoldgica foram: Prof2 Amarilis Coelho Coragem (UFMG); Prof2 Angela Imaculada
Freitas Dalben (UFMG); Prof® Miguel Gongalvez Arroyo (UFMG); Prof2 Regina Helena
de Freitas Campos (UFMG); Prof2 Vania Aparecida Costa (UEMG). Durante
Assembleia de professores para aprovacao desta Proposta de Projeto Pedagdgico de
Curso, em 21 de junho de 2016 foi instituido o Nucleo Docente Estruturante - NDE em
cumprimento a Resolucdo COEPE/UEMG n° 162/2016, com a indicacéo dos seguintes
membros: Presidente: Camila Jardim de Meira; Representantes docentes:
Welessandra Aparecida Benfica, Christiane Campos Araujo, Lilian Sipoli Carneiro

Cénete, Patricia Karla Soares Santos Dorotéio e Welessandra Aparecida Benfica.

O processo de reestruturacdo curricular delineou novos desafios a comunidade
académica do Curso de Pedagogia, dentre eles, a discussdo do préprio campo da
Pedagogia como Ciéncia da Educacéo e locus de formacao de professores, bem como
a reestruturacdo do Projeto Pedagogico do Curso em uma configuracdo adequada a
Unidade Universitaria. Um dos pontos centrais foi a necessidade de se construir um
Projeto Pedagdgico que articulasse e indissociasse 0 ensino, a pesquisa e a extensao
no processo de formacéo inicial dos licenciandos e de formag&o continuada dos
préprios professores universitarios. Diante das questbes suscitadas, priorizar
processos dialégicos que possibilitassem a troca de experiéncias e a socializacdo dos
diferentes modos de conceber e vivenciar a Pedagogia entre os agentes da reforma
curricular, tendo como foco a formacéao docente, foram os balizadores das discussdes
iniciais.

Assim, o processo de reforma curricular ora iniciado no inicio do ano letivo de 2015,
compreendeu a necessidade de se instituir a Comisséo de Reforma Curricular, que iria
coordenar as acdes de estudo da legislagdo, compreensao da realidade do curso e da
comunidade atendida, das discussfes teodricas que fundamentariam os caminhos
escolhidos para a elaboracéo do novo Projeto Pedagdgico do Curso, em um movimento
de envolver de forma mais ampla possivel os interessados nas discussdes: alunos
matriculados e egressos, técnicos administrativos e gestores, comunidade do entorno,

professores da Unidade e de outras Universidades.

Nesse mesmo ano de 2015, foi definido pela Comissdo um cronograma como proposta
de desenvolvimento do processo de reforma com as seguintes etapas: analise e
delineamento da formacao oferecida no curso vigente para se projetar a formacao que
gueriamos e precisavamos oferecer, apontamentos dos percursos formativos, tendo

como norte a superacdo das dificuldades e possibilidades atuais da Unidade
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Académica.

Em reunides quinzenais foi realizado estudo da legislacdo atual, com o objetivo de
oferecer subsidios teoricos e legais aos participantes para 0s seus posicionamentos:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB 9.394/96; Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia/Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 e o atual Projeto
Pedagdgico do Curso.

O estudo critico da legislacdo apontou outras vertentes para as discussdes e para a
compreensao da Pedagogia em seu percurso historico no Brasil, 0s campos de atuacao
que envolvem diferentes saberes e dilemas. Diante das necessidades apontadas,
realizou-se féruns de discussées, envolvendo professores e alunos durante todo o ano
de 2015. Foram encontros com debates produtivos e interessados, discutindo o
percurso de criacdo e implementacdo do Curso Superior de Pedagogia no Brasil na
década de 1930, na época vinculado as Faculdades de Letras e Filosofia. Apesar de
se projetar a formacao de professores em nivel superior, certamente no contexto das
influéncias das premissas de renovacao da educacao materializadas no Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, a formacdo de docentes para 0s primeiros anos de
escolaridade, na educacdo primaria, ocorria essencialmente na modalidade
secundéaria, em Curso Normal. Evidencia-se nesse percurso que o Curso de
Pedagogia, desde sua criacdo, vivencia dilemas que perpassam definicbes quanto a
natureza de seus proprios conteudos, finalidade de formacéo e atuacao, tendo alguns

criticos radicais apontado até mesmo para a possibilidade de sua extingéo.

Jaem 1961, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 4.024/61, definiu-
se um curriculo minimo para o Curso de Pedagogia, integrando a didatica a estrutura
do bacharelado e licenciatura. Cria-se nesse momento uma abertura para para a
formacao superior de professores para atuar na educacdo primaria. Posteriormente,
com a Reforma Universitaria estabelecida pela Lei 5.540/68, foram criadas as
Faculdades de Educacdo, que ofereciam formacdo superior para a atuagao no
magistério. Os curriculos das licenciaturas se organizavam em dois blocos,um
destinado aos Fundamentos da Educacdo e outro, as Disciplinas especificas de
formacdo. Na mesma tendéncia, o Parecer 252/69, recomendou a licenciatura plena e
curta nos cursos de graduacdo, estabelecendo curriculo minimo de 2.200 horas para

licenciatura curta com a finalidade de preparar os profissionais da educacgéo.

Na década de 1970, intensificou-se o debate sobre a reformulagcdo do Curso de
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Pedagogia, as discussdes centraram-se sobre suas especificidades e identidade.
Percebe-se neste contexto a “negagédo” da Pedagogia como Ciéncia, prevalecendo a
formacdo de especialistas/técnicos da educacdo em detrimento da formacdo como
processo de investigacdo do fendbmeno educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDB 5.692/71, fomentou reformas curriculares em algumas Universidades,
estabelecendo a formacéo de professores de 1° Grau no Curso de Pedagogia.

A década de 1980 foi fortemente marcada pelos movimentos dos profissionais da
educacao, impulsionando a criacdo da Comisséao Nacional de Cursos de Formacéo de
Educadores, que, posteriormente, se transformaria em Associacdo Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educacdo - ANFOPE. Tais movimentos foram
fundamentais para as lutas pelos direitos dos trabalhadores em educacdo e
objetivavam, simultaneamente, delimitar o lugar da docéncia na formacéo docente,

sobretudo na formacéo universitaria.

Por forca da LDB 9.394/96, a segunda metade da década de 1990 foi marcada por
intensa demanda de formacao dos professores da educacéo basica em Nivel Superior.
A procura pela formacao superior dos professores dos anos iniciais impulsionou a
criacdo do Curso Normal Superior, direcionando a formacdo de especialistas em
educacdo para a Pdés-graduacdo em nivel de especializacdo. A literatura da area
registrou inUmeros estudos e debates que se deram em decorréncia dos realizados
sobre o percurso do Curso Superior de Pedagogia desde a sua a criacdo até a atual
LDB 9.394/96. O que acabou prevalecendo, apés as Diretrizes do Curso de Pedagogia
estabelecidas em 2006, foi a definicdo do Curso de Pedagogia como licenciatura,
evidenciando que a formacdo docente envolve processos tensos e, muitas vezes,
contraditorios. O cenario que se apresenta na atualidade € de questdes ainda postas e
nao equacionadas, demonstrando que a arena da Pedagogia, como “lugar da Ciéncia
da Educacao”, € um campo ainda a ser conquistado ao se considerar a

profissionalidade docente como locus também desse saber.

Conscientes de que a reestruturagcdo do curso de Pedagogia da Unidade Ibirité
envolveria diferentes vozes, a equipe de Comissao de Reforma Curricular encarregou-
se de organizar encontros tematicos, orientados por alinhar os Projetos Pedagdgicos e
Cursos almejados e os possiveis. Centrados em compreender se a Pedagogia estaria
a servico da docéncia ou se a docéncia estaria a servico da Pedagogia buscou-se
pautar as agbes da reforma curricular em relacdo a carga horaria, organizacao

curricular e habilitagbes, considerando-se as orientacOes indicadas pelas Diretrizes
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Curriculares para os Cursos de Licenciatura, pelas Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia, Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 e dos Pareceres:
CNE/CP n° 05/ 2005 e CNE/CP N° 03/ 2006.Tais indagac6es motivaram a realizacéo
da | Jornada Pedagdgica do Curso de Pedagogia, um “Encontro com a formacao
docente”, resgatando-se tracos das raizes historicas do lugar que ocupamos na UEMG,
atual Unidade Ibirité. As origens da instituicdo, vocacionada a formar professores, se
remete ao movimento educacional e social iniciado pela educadora e psicéloga russa
Helena Antipoff ao criar o Curso Normal Regional para formar normalistas rurais em
1948, e, em 1955, ao criar o Instituto Superior de Educacdo com o objetivo de formar
especialistas educacionais para areas rurais, uma necessidade premente na época. A
| Jornada Pedagdgica aconteceu entre os dias 18 e 20 de junho de 2015, na Unidade
Ibirité, situada na Fundacdo Helena Antipoff, parafraseando-se o poeta Carlos
Drummond de Andrade “Casa de Helena” de hoje e de daqui a 20, 30, 40, 50anos O
nome do Encontro, Jornada Pedagdgica, foi inspirado nos documentos do acervo do
Memorial/Centro de Documentacdo Helena Antipoff - CDPHA, que relne diversas
informacdes e que nos dao a dimensdo do movimento em favor da educacao que se
desenvolveu no Complexo da Fazenda do Rosario, desde sua criacdo em 1939 na
regido de lbirité, do qual fez parte a atual Fundacdo Helena Antipoff. De alguma
maneira esse “Encontro com a formagdo docente” conectou-se com a historia e

movimentou as discussdes do processo de Reforma Curricular da Unidade Ibirité.

A Jornada Pedagdgica teve papel central no oportuno processo de reestruturacédo das
licenciaturas da nossa Unidade Académica, em que se problematizou a formacao
docente e o curriculo como fronteira de disputas, de trabalho e de avancos na formacéao
de autonomias, de culturas e de identidades profissionais. Foi este um momento
oportuno para se refletir sobre os dilemas da sociedade contemporanea e sobre a
formacao docente, no evento recebemos como convidados conferencistas a Professora
Angela Imaculada de Freitas Dalben — FAE/UFMG, com o tema Pedagogo - Uma
historia de dilemas e desafios; o Professor Miguel Goncalvez Arroyo, com tema
Curriculo: Territorio em Disputas e a Professora Vania Aparecida Costa, na ocasiao
Pro-reitora de Extensdo da UEMG, com o tema Reinventando as relagdes de ensino:
0S jovens, o0s saberes e a formagéao discente no espaco do ensino superior. Igualmente
colaboradores foram a Presidente Maria do Carmo Lara Perpétuo, da Fundacdo Helena
Antipoff e servidores, a Diregdo e Secretaria Académicas da Unidade Ibirité, bem como
outros Professores Convidados, Docentes e Discentes do Curso de Pedagogia, que
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construiram conosco o0 evento, um marco na histéria e na memoria dos lugares
estampados e pousados na “Casa de Helena”, ao construirmos um momento de
discusséo dos principios formativos presentes neste Projeto Pedagogico. As jornadas
seguiram-se conforme exposto nesse documento, com temas e a¢des sempre voltados

para as discussdes do Curso de Pedagogia.

Outro momento formativo que contribuiu para o processo de reformulagéo do Curso de
Pedagogia, em que a Comissdo de Reforma Curricular esteve representada pela
Coordenacédo de Colegiado de Curso, foi o | Encontro de Coordenadores/as das
Licenciaturas da UEMG que aconteceu nos dias 22 e 23 de setembro de 2015. O
encontro promoveu debates sobre a formacdo de professores no Brasil frente a
aprovacao da Resolucdo CNE/CES N° 2/2015. Além disso, propiciou a apresentacao
de procedimentos e tramites relacionados a aprovacao dos Projetos Pedagdgicos de
Curso e rotinas académicas diversas, contribuindo para a ampliacdo dos saberes

inerentes a construcao técnica de nossa proposta de reformulag&o curricular.

Destaca-se ainda uma outra importante reunido da Comissédo de Reforma Curricular,
realizada em outubro do ano de 2015, em que recebemos novamente o Professor
Miguel Arroyo para um debate sobre as tensbes do processo de formacdo de
professores na contemporaneidade. O momento foi crucial para a reflexdo da nossa
realidade académica, levando-nos a pensar sobre: quem sdo os alunos que
formamos? Serdo professores que lecionardo para quais estudantes? Quais os

objetivos do curso de Pedagogia que estamos reelaborando? A quais concepc¢des de

educacédo atendemos?

Em reunides posteriores, as discussdes encaminharam-se para as definicbes das
concepc¢des que embasariam 0 curso que proporiamos, tendo-se como referéncia os
alunos e a realidade social atendida. Era preciso considerar também as contradicdes
da sociedade contemporanea, muitas delas responsaveis por injusticas sociais que
atuam como verdadeiros entraves para que se concretizem os ideais da escola publica,
universal, gratuita e de qualidade. Ao se assumir tais contradi¢cdes, vislumbrou-se
conceber concepcdes de educacdo dialética que possa possibilitar a formacdo de
graduandos/cidadaos capazes de compreender e criticar as contradicbes sociais,

capazes ainda de posicionarem-se e atuarem contra a manutengao do status co.

Para estudar a realidade académica da Unidade Ibirité foi necesséario buscar os
registros sobre quem séo os estudantes atuais e egressos do Curso de Pedagogia.

No entanto, verificou-se a inexisténcia de um sistema que oferecesse a sistematizacao
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dos dados na UEMG e na propria Unidade. Assim, foram criadas estratégias de registro

desses dados ainda nao sistematizados.

Para fins de coleta e organizacdo de informacdes sobre os alunos foram criados dois
formularios com questfes que ajudassem na definicdo do Perfil dos Estudantes
Matriculados e de Egressos do Curso de Pedagogia da Unidade de Ibirité, incentivando-
se a colaboracdo na divulgacdo e participacdo dos alunos e ex-alunos na pesquisa

disponibilizada no sistema on-line do Google Docs.

Em abril de 2016 realizou-se uma semana de mobilizacdo pela participacdo no
processo de Reforma Curricular, com Assembleias de professores e alunos em que se
observou as demandas apontadas, principalmente pelos discentes. Os aspectos
comuns que se destacaram nas indicacfes dos alunos e dos professores foram a
necessidade de ampliacdo da formacao especifica relacionada aos conhecimentos
peculiares do curso (metodologias de ensino, discussées da educacao infantil, dentre
outros) e espacgos para momentos de discussdo e integracdo entre os contelddos
curriculares. Além disso, foram recorrentes as demandas inerentes a necessidade de

investimento na ampliacdo da infraestrutura fisica da Unidade.

O periodo de abril a junho foi dedicado a escrita coletiva deste Projeto, recorrendo-
se, inicialmente, da tecnologia digital, a criacdo de formulario compartilhado no Google
Docs, para que os docentes que atuassem no curso e/ou compunham a Comissao de
Reforma Curricular pudessem construir o texto. As reunides presenciais foram
dedicadas especialmente a: definir os percursos formativos e nova estrutura curricular;
analisar as reformulacdes e proposi¢des dos contetdos curriculares, tendo como norte
a necessidade de articular a triade ensino, pesquisa e extensao; revisar as ementas
das disciplinas ofertadas e, ainda, buscar estratégias para se criar no curso espacos
de discusséao entre as disciplinas que compdem as praticas formativas para que estas

possam dialogar com o estagio curricular supervisionado.

Resta-nos ressaltar que o processo de construgcdo coletiva deste documento
aproximou o grupo de professores, alunos e comunidade académica e foi marcado por
momentos de incertezas, que nos provocaram ao movimento, ao deslocamento para
novos olhares e busca por novas perspectivas, mesmo diante das limitacbes postas
pelo proprio sistema educativo. Alenta-nos perceber que resultou em um documento
gue intenciona direcionar a integracao de saberes curriculares e a pretensao de formar

profissionais alfabetizadores para os anos iniciais do ensino fundamental e educacgéao
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infantil capazes de atuarem como docentes e de conceber a Pedagogia como Ciéncia

da Educacéo.

Este capitulo apresenta um panorama historico da Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG, da realidade econdémica, social e educacional a qual a Unidade
Académica se insere e sua contribuicdo para o desenvolvimento regional, articulada a

justificativa de oferta do curso.

1.1 Histoérico da UEMG

Podemos afirmar que a Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG representa,
hoje, uma alternativa concreta e rica de aproximacdo do Estado mineiro com suas
regides, por acolher e apoiar a populacdo de Minas onde vivem e produzem. Por sua
vocacao, tem sido agente do setor publico junto as comunidades, colaborando na
solucdo de seus problemas, por meio da realizagcdo do tripé ensino, pesquisa e

extensao, e na formatacao e implementacao de seus projetos de desenvolvimento.

A UEMG foi criada em 1989, por disposi¢ao contida na Constituicdo do Estado. Como
previsto quando de sua fundacdo, é uma Universidade multicampi, presente em 18

municipios de Minas Gerais.

Na estrutura organica do Estado, a Universidade vincula-se a Secretaria de Estado de
Educacédo — a qual compete formular e implementar politicas publicas que assegurem

o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a inovacao e o ensino superior no Estado.

Sob o paradigma da regionalizacédo, a Universidade do Estado de Minas Gerais foi
criada com a preocupacdo de construir, nas diferentes regides do Estado, uma
consciéncia equilibrada de desenvolvimento. Dessa forma, ela nasce multicampi e pela
incorporacdo de fundacdes publicas que ofereciam basicamente o ensino de

graduacao.

A criacado da UEMG foi direcionada pela premissa do maximo aproveitamento da rede
de ensino superior ja instalada, em uma iniciativa para evitar a sobreposicdo de
recursos e desequilibrios na relacdo oferta-procura, sendo a incorporacdo das
fundacdes o caminho mais eficaz para o aproveitamento da rede de ensino a que se

referiu.

O processo de estruturagdo da UEMG revelou-se lento e complexo. As fundagoes
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precisavam ser saneadas financeiramente, o que sO ocorreria apés a resolucdo de
todas as dividas, inclusive as que dependiam de deciséo judicial, para que em seguida
pudessem ser extintas, transferindo-se, assim, o patriménio de que dispunham para a

UEMG, bem como todos os seus funcionarios, professores e discentes.

No interior, as FundacbGes Educacionais de Campanha, Carangola, Diamantina,
Divindpolis, Ituiutaba, Lavras, Passos, Patos de Minas e Varginha optaram por serem
absorvidas pela UEMG e passaram a condicdo de campi agregados. Na capital, o
campus de Belo Horizonte incorporou os cursos de quatro escolas estaduais de ensino
superior: Escola Guignard, Escola de Artes Plasticas (atual Escola de Design), Escola
de Mdusica e o Curso de Pedagogia do Instituto Estadual de Minas Gerais (atual

Faculdade de Educacao).

Em 1995, por meio da Lei n°® 11.539, de 22 de julho de 1994, foi organizada a
Universidade como autarquia de regime especial e pessoa juridica de direito publico,
com sede e foro em Belo Horizonte, patriménio e receita proprios e dotada de
autonomia pedagdgica e financeira A UEMG teve um crescimento significativo a partir

da instalacdo de novas Unidades Académicas.

Em 2002 foi criado o Instituto Superior de Educacéo “Italia Franco” em Barbacena. Em
meados de 2002, a UEMG, em convénio com a Autarquia Municipal de Ensino de
Pocos de Caldas, inicia a oferta do curso fora de sede de Pedagogia da Faculdade de
Educacao. A Faculdade de Politicas Publicas Tancredo Neves foi criada em 20051. A
Faculdade de Engenharia de Jodo Monlevade iniciou suas atividades em 2006. Ainda
em 2006, em Uba, a Universidade se fez presente com a oferta de um curso fora de
sede em Design. Em 2007, a Unidade da UEMG em Frutal foi estadualizada. A Unidade

de Leopoldina foi inaugurada em 2011.

A partir de 2013, a UEMG retoma um novo processo de crescimento com o inicio da
incorporacdo dos cursos oferecidos por seis fundacdes associadas do interior do
Estado, com sede em Campanha, Carangola, Diamantina, Divinopolis, ltuiutaba e
Passos. Também em 2013, foram incorporados os cursos mantidos pela Fundacao
Helena Antipoff, que sé&o vinculados ao Instituto de Educag&o Superior Anisio Teixeira,

em lbirité.

1 Em 2021, essa Unidade adotou o nome de Faculdade de Politicas Publicas e Gestao de Negocios
Tancredo Neves.
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Em 2017, foi aprovada pelo Conselho Universitario — CONUN a criacdo da Unidade
Académica em Pocos de Caldas, o que permitiu que o curso de Pedagogia daquela
nova Unidade fosse desvinculado da Faculdade de Educacéo. Duas outras Unidades
passaram por processo semelhante, em 2017, por decisdo do CONUN: Abaeté e
Claudio passaram a condi¢&o de Unidades Académicas, desvinculando-se da Unidade
de Divinopolis.

Em dezembro de 2018 a Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais — ALMG
aprovou a legislacdo que autorizou o Governo do Estado a assumir o passivo das

fundagbes, bem como a transferéncia de bens para a UEMG.

Desde a sua criagéo, pela Constituicdo Mineira de 1989, a UEMG vem se consolidando
como instituicdo de ensino superior publica, gratuita e de qualidade. Em 2022, ela
beneficia 23.000 (vinte e trés mil) estudantes, dos quais cerca de 74% (setenta e quatro
por cento) sdo oriundos de escolas publicas. Nesse sentido, a UEMG representa, em
algumas regifes, a Unica possibilidade de acesso a universidade publica para as
parcelas mais desfavorecidas da populacdo. Sdo 133 (cento e trinta e trés) cursos de
graduacdo, sendo 50 (cinquenta) cursos de licenciatura que preparam os futuros
professores da Educacao Infantil e da Educacdo Basica. Os bacharelados e cursos
tecnologicos, em diversas areas, formam profissionais conscientes e compromissados

com as mudancas de nossos tempos.

1.2 Histoérico da Unidade Académica de Ibirité

Tracar um histérico, ainda que breve, da Unidade Académica de Ibirité requer
contextualizd-la de maneira intrinseca a histéria de Helena Antipoff (1892-1974) e ao
seu legado educacional. O tratamento da crianca especial, a preocupa¢cdo com o0
homem do campo e a formacgéo de profissionais para o magistério, dentre outros, foram
objetos de trabalho da educadora, tendo se dedicado a fundacéo de instituicbes para

esse fim.

A obra de Helena Antipoff, em Ibirité, se inicia com a criagdo da Fazenda do Rosario
em 1939 dedicada a complementar a formacé&o das criancas e adolescentes da primeira
turma do Instituto Pestalozzi de Beleo Horizonte, fundado em 1935 sob a inciativa da
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais. Dentre o legado da educadora no que se refere

a formacéao de professores, destaca-se a criacdo do Curso Normal Regional em 1949,
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denominado “Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo”, a partir de 1950.
Dedicagdo a formacdo de normalistas para atuarem em areas rurais, o trabalho de
Helena Antipoff se consolida com a criacéo do Instituto Superior de Educacéo Rural —
ISER, em 1955. A instituicdo foi idealizada a formar em nivel superior especialistas em

assuntos de Educacéo Rural.

Em 1970, o ISER se transforma em Fundacéo Estadual de Educacdo Rural — FEER,
cujo primeiro objetivo era a instituicdo e manutencao, de acordo com os termos legais,
de um Instituto de Educacao, destinado a formacgéo de regentes do ensino primario e
professores primarios para a zona rural. Em 1978, a FEER passa a denominar-se

Fundacao Helena Antipoff - FHA, em homenagem péstuma a sua fundadora.

Dentre as atividades desenvolvidas pela Fundacdo Helena Antipoff, que envolveram
formacdo de cursos técnicos em areas agricolas, magistério, contabilidade,passando a
dedicar-se a educacado basica a partir de 1996, destaca-se o Centro de Pesquisas e
Projetos Pedagodgicos — CPPP, cujo foco, desde 1999, estava na criacdo de cursos
superiores. Nesse contexto, em convénio com a Unimontes, foi ofertado ao longo de
dois anos o curso Normal Superior. Tal parceria fundamenta a demanda pela criacéo
do Instituto Superior de Educacgdo Anisio Teixeira — ISEAT, oficializado pelo Decreto
41.733 de 25 de junho de 2001, o que possibilitou a Fundacao Helena Antipoff assumir
os cursos de graduacdo, pds-graduacdo, extensdo e aperfeicoamento, entdo

desenvolvidos em sua sede, na condicdo de instituicao privada.

O ISEAT passou entdo a ofertar o curso Normal Superior — Licenciatura em Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental até o ano de 2006. Em fevereiro de 2007,
a vista do Parecer CEE N° 188/07, o Conselho Estadual de Educacdo aprova a
transformacdo do referido curso em Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura,
Docéncia na Educacdo Infantii e anos iniciais de Ensino Fundamental. Na
oportunidade, para todos os efeitos legais, os atos normativos e administrativos
inerentes ao Curso Normal Superior foram incorporados ao Curso de Pedagogia,

cabendo aos 6rgdos competentes do Sistema os devidos registros.

Em 2009, cursos de Licenciatura em funcionamento no ISEAT, na época - Pedagogia,
Educacédo Fisica, Ciéncias Biologicas e Letras, foram estadualizados, garantindo a
comunidade académica o custeio pelo Estado de Minas Gerais, 0 que conformou um
grande ganho para a formacao de professores de toda a Regido Metropolitana de Belo
Horizonte. O Decreto N° 46.361, de 30 de novembro de 2013, determinou a
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incorporacdo a Universidade do Estado de Minas Gerais dos cursos de educacao
superior mantidos pela Fundacdo Helena Antipoff, passando o ISEAT a compor, como
Unidade Ibirité, o carater multicampi da UEMG.

A transformacgéao do ISEAT em Unidade Académica UEMG, desde entéo, tem sido fruto
de uma construcdo coletiva, que contribui para a consolidagédo de uma instituicdo que
se constitui como referéncia na formacédo de professores para a educacado basica.
Desde sua criacdo, o ISEAT busca formar educadores comprometidos com as
questdes éticas, com a cidadania e com os conhecimentos cientificos que visam a
melhoria das condi¢6es sociais, culturais e econdmicas do municipio de Ibirité e demais
cidades da regido metropolitana. Objetivos que estdo em consonancia com a missao
propagada pela UEMG: promover o ensino, a pesquisa e a extensdo de modo a
contribuir para a formacgéo de cidaddos comprometidos com o desenvolvimento e a

integracao dos setores da sociedade e regides do estado.
Dentre as finalidades da Unidade Ibirité, destacam-se:

I Ampliar a oportunidade de acesso a educacdo superior, principalmente das

camadas populares.

" Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do

pensamento reflexivo;

 Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da cria¢éo e difusdo da cultura, e,

desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

" Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino,

de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

" Estimular o conhecimento dos problemas do mundo contemporaneo, em
particular os locais, regionais e nacionais e, contribuir com o desenvolvimento

da comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

" Promover o desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao que
dialoguem com realidade econdmica, cultural e com as situagdes cotidianas das

escolas da rede publica de ensino.
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1.3 Justificativa do curso

Conforme j& anunciado, o Curso de Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité, foi o
primeiro Curso oferecido pelo Instituto de Educacéao Superior Anisio Teixeira — ISEAT,
inicialmente como Curso Normal Superior para formacdo de professores para

Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia - Licenciatura — Resolugdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006, e
considerando, ainda, a manutencdo do curriculo voltado para a formacdo de
professores para Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, a
Fundacdo Helena Antipoff solicitou e obteve pronunciamento favoravel do Conselho
Estadual de Educacao — CEE, para a oferta do Curso Normal Superior em Pedagogia,
mediante Parecer CEE N° 1.139/2006.

Em fevereiro de 2007, pelo Parecer CEE N° 188/07, o CEE manifestou-se in casu pela
transformacdo do Curso Normal Superior — Licenciatura em Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental em Curso de Graduacao em Pedagogia — Licenciatura,
Docéncia na Educacéo Infantil e anos iniciais de Ensino Fundamental, tendo sido, em

novembro de 2009, aprovado de acordo com Parecer CEE N° 1.097.

Observada a resolucdo 450/03, o CEE analisou a documentacéo apresentada, visitou
as instalacdes do ISEAT e entrevistou o corpo docente e discente, destacando a
qualificacdo e empenho do corpo docente, o nivel de satisfacdo do alunado com a
instituicdo, o significado social do curso para a localidade. Também foi verificada a
adequacao da estrutura curricular e do projeto politico pedagoégico ao perfil do
profissional que se pretende formar. E submeteu o curso de Licenciatura em Pedagogia
a Camara de Educacdo Superior que renovou o reconhecimento do curso de por 4

anos.

No dia 3 de dezembro de 2013, foi publicado o Decreto n°. 46.361/2013, determinando
que os cursos superiores do ISEAT, da Fundacao Helena Antipoff, em lbirité, também
fossem incorporados a estrutura da UEMG. E o Curso de Pedagogia passa a pertencer
a Universidade do Estado de Minas Gerais. Em 2014, o Curso de Pedagogia da

Unidade Ibirité foi novamente avaliado e obteve o reconhecimento por mais 05 anos.

Desde sua criagéo, o Curso de Pedagogia vem contribuindo de forma significativa para
a formacao de professores da regido, de acordo questionéario aplicado a alunos, entre

0s respondentes grande parte dos egressos atuam como professores da Educagéo
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Basica na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, sendo que maior parte atua na

escola publica.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia é a maior graduacdo do ISEAT, no que se
refere ao nimero de estudantes matriculados e profissionais licenciados na ultima
década e até ao ano de 2014, antes do da incorporagcdo da ISEAT pela UEMG, as
atividades formativas do curso estavam basicamente ligadas a vertente ensino. Apos a
incorporacdo do Curso pela Universidade, observam se crescentes iniciativas para
ampliacdo da pesquisa e extensdo no ambito da graduacdo e respectivamente da

Unidade Académica.

A proposta de Reforma Curricular do Curso de Pedagogia se insere no conjunto de
Reformas Curriculares dos cursos de graduacdo da Unidade de Ibirité em
desenvolvimento desde 2014, buscando atender as demandas internas e externas para
atualizacao, flexibilizacao curricular e atendimento a articulagdo entre pesquisa, ensino

e extensao.

Uma das demandas que visa possibilitar maior flexibilidade aos graduandos nos Cursos
da Unidade é a implantac&o da matricula por disciplina, respeitando-se a RESOLUCAO
COEPE/UEMG 132/213. Acredita-se que o processo de flexibilizacdo das matriculas
por disciplina muito contribuirhd para reestruturar o sistema de controle e registro

académico, que atualmente somente aceita matricula em bloco.

Dentre as questdes que colaboram ainda para o enrijecimento do Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia em vigéncia até esta proposta de reforma curricular, pode-se
destacar as seguintes: - auséncia de disciplinas optativas e eletivas; - disciplinas e
atividades em sua maioria desenvolvidas em sala de aula; - excesso de disciplinas e
carga horéaria por periodos; - impossibilidade de matricula em disciplina isolada e

formacao encurtada e sobrecarregada em trés anos.

Durante o processo de desenvolvimento desta proposta, a Comissdo percebeu ser
necessario delinear o perfil do egresso almejado em relagéo ao curso, uma vez que o
conjunto de disciplinas deveria ser orientado para a formacéo desse perfil. Para tanto,
deu-se énfase a discussdes sobre quais seriam, portanto, a identidade do curso, suas

finalidades e competéncias necessarias para tal formacao.

A Comissao considerou relevante orientar a estrutura do Curso e a formacao do
Pedagogo para uma configuracdo que fosse flexivel, de forma a possibilitar que o

estudante realizasse seu proprio percurso. Embora, reconheca-se que a estrutura
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curricular ainda se mostre com pouco espaco para op¢oes individualizadas, pretendeu-
se possibilitar que o licenciando seja capaz de optar por caminhos distintos e fazer

algumas escolhas durante o seu processo de formacao.

De acordo com as discussodes e estudos realizados foram indicados dois percursos
formativos, contemplando a formacao do professor alfabetizador e o entendimento da
Pedagogia como Ciéncia da Educacédo. Assim definiu se 0s seguintes percursos:

- Alfabetizacao;

- Pesquisa em Educacéo, compreendendo-se que ambos prescindirdo de carga horaria
definida com disciplinas obrigatdrias. Apds o cumprimento dos créditos comuns, cada
estudante podera escolher um percurso formativo para aprofundamento, cumprindo

assim parte dos créditos destinados as disciplinas optativas.

O Projeto apresentado neste documento também pretende atender as atuais
demandas para o trabalho do pedagogo, sobretudo na Educacéo Béasica. E em virtude
das atuais propostas de ampliacdo da Educacao Infantil, determinadas pela Lei 12.796
de 04 de abril de 2013, expandiu-se a carga horaria para estudos e préaticas na
formacao do professor deste segmento.

Os estudos realizados pela Comissdo de Reforma apontaram que o Curso de
Pedagogia da Unidade se constituiu como referéncia regional para a formacdo de
professores na Educacdo Basica. Destaca-se que a Licenciatura é oferecida por uma
instituicdo publica, que recebe alunos de escolas publicas e forma professores, que em
sua grande maioria, atuam em escolas publicas da regido metropolitana de Belo

Horizonte.

Logo, discutir a educagdo como um bem “publico” e universal pretende-se como um
principio da préxis educativa no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
do Estado de Minas Gerais — Unidade Ibirité.

1.4 Legislagcdo- Requisitos legais e normativos do Curso de Pedagogia

A legislacdo sobre a educacdo € o instrumento crucial das politicas publicas
educacionais de atendimento a populacdo ao longo dos tempos. Certamente, com a
promulgacéao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 abriu-se um
novo cenario para inimeras demandas dos movimentos sociais e profissionais em

defesa dos direitos da educacéo publica, gratuita e de qualidade. Diga-se de passagem,
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gue o regime educacional predominante desde o fim da Ditadura Militar (1964-1985) e
inicio da redemocratizacdo do Brasil € o da social democracia, no qual o Estado
assume o dever de garantia do acesso ao cidadado a educacao basica, compreendida

pelo ensino infantil, fundamental e médio.

A Constituinte de 1988 teve como fundamento a gestdo democratica e a
descentralizacdo do poder, assim, a responsabilidade pelas politicas nacionais, entre
elas a educacéo, tendeu a ser compartilhada entre os entes federados (Unido, Estados
e Municipios). Para se garantir essa Lei como sustentaculo dos direitos sociais,
incluindo o direito a educacgédo, tem-se como desafio a construcdo de uma politica
publica nacional para a educacao basica e superior que contemple as demandas da

sociedade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantii - DCNEI, foram
elaboradas a partir dos seguintes documentos: Parecer CNE/CEB N° 22/98, Resolucéo
CNE/CEB N° 1/99, Parecer N° 20/2009. Reforca a Constituicdo de 1988, primeira
legislagéo que reconhece a Educacéo Infantil como dever do Estado. A partir de entéo,
iniciam-se discussbes para criacdo de textos complementares, visando regular e

ampliar a oferta dessa modalidade de ensino no pais.

Nos anos seguintes a Constituicdo de 1988 registraram-se iniciativas em reformas
educacionais e sociais com tendéncia para a estruturacdo das politicas publicas
para a infancia e a adolescéncia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, de
1990, e outros documentos legais, como leis, decretos, emendas constitucionais,
portarias normativas, resolucdes, planos, diretrizes, parametros, programas, relatérios
de avaliacdo e pesquisa, dentre outros, apontam para a mesma direcdo das reformas.
No entanto, Brejo (2015) chama a atencdo para se analisar de modo minucioso as
intencdes do poder publico, pois esse exercicio possibilita uma sintese conjuntural das
principais mudancas, retrocessos e avan¢os na formacdo docente e na atuacao

profissional na educacéo basica.

A diversidade cultural, econdbmica, social e regional da populacdo brasileira suscita a
elaboracdo de leis educacionais em que sejam consideradas as especificidades dos
individuos e das culturas locais, com normas menos diretivas, flexiveis as realidades
das instituicbes de ensino distribuidas por todo o territorio nacional. Ainda que as leis
sejam o aparato material e racional do estado de direito de nosso pais, cabe aos

especialistas da matéria suspeitar da eficiéncia e eficacia das normas criadas. Os
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instrumentos de mecanizacdo da acdo e de tecnizacdo da formacdo docente
necessitam ser questionados. As leis operam enquanto alicerce e contetdo orientador
da intervencédo social, apesar de comporem 0s conhecimentos privilegiados a serem
estudados nos curriculos de licenciatura e no trabalho docente no ensino basico,

podem também engessar 0s saberes necessarios a pratica educativa.

Diante da complexidade que envolve a educacéo, algumas questdes necessitam ser
elaboradas: As leis educacionais tém sido legitimadas e impactado positivamente
o cotidiano das escolas? A reflexdo critica da legislacdo em educacédo esta

comtemplada nos cursos superiores de licenciatura?

Nessa perspectiva, toda reforma curricular deve operar com questdes nevralgicas a
priori. Conhecer a legislagdo educacional contribui para a chamada de
consciéncia do papel social do professor? Tanto na formacao quanto na atuacéo
docente na educacao béasica a tarefa parece ser mais complexa. Acredita-se que nao
basta ao futuro professor conhecer os marcos regulatorios e conteudos das leis

educacionais para estar suficientemente preparado para o mercado educacional.

A formacéo e a atuacdo docente convive com as incongruéncias da prescricao legal e
do que é possivel ser realizado no campo educacional, havendo, muitas vezes, um
distanciamento da legislacdo com o chéo da escola e com os problemas da sala de
aula. Essa discussao é imprescindivel ao se debater sobre os documentos oficiais que
regem a Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e para se tratar das
especificidades de cada uma dessas etapas da Educacdo Béasica na formacdo do
pedagogo.

A LDB 9.346/96 trata de caracteristicas basicas para a formacdo dos professores da
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como a necessidade de
graduacdo em nivel superior e aperfeicoamento continuo na profissédo. Traz ainda a
educacao infantil como primeira fase da educacédo basica e alicerce da educacéo
formal, responsavel por estimular o desenvolvimento de uma educacgao integral ja nos

primeiros anos da infancia.

O tema em questdo dé licenca para se abrir um parénteses, pois esse é ainda um
campo em formagé&o no cenario educacional brasileiro, com necessidade de discusséo
das especificidades que as criancas da educacgao infantil exigem e as implicagbes
dessas especificidades para a formacao docente parecem nao se esgotarem ainda na

atualidade, principalmente ao se construir este Projeto Pedagdgico de Pedagogia.
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Para Brejo (2015), devido a baixa escolaridade dos professores que atendiam as
criancas em seus primeiros anos de vida, propostas de qualificacdo profissional
passam a fazer parte da agenda dos governos. O contexto exigia a necessidade de se
compor espacos de discussdo sobre a formacao do profissional da educacéo infantil
nos cursos de Magistério, que ndo deixaram de ser exigidos como formacao minima

para atuacdo nos anos iniciais e educacao infantil.

O Parecer CNE/CP5/2005 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia de 2006 estabelecem principios para a docéncia, para a gestdo e para a
pesquisa nesse campo de atuagéo e formacéo profissional. A Resolugdo CNE/CP N°1
de 2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em
Pedagogia, licenciatura. Define além de principios, procedimentos a serem observados
pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas Instituicdes de Ensino Superior. Assim,
no que se refere ao projeto pedagdgico de cada curso, as praticas de avaliagdo sdo um
meio de orientar o trabalho pedagdgico e possibilitar a autonomia dos futuros
professores em relacdo ao processo de aprendizagem, devendo permear todo o

periodo de formacédo do professor.

Diversos paises da América Latina, nesse periodo, sofreram interferéncias de
organismos internacionais com a tbnica da Internacionalizacdo da Educacao
(FELDFEBER, 2009). Brejo (2015) afirma que o Brasil passava por um momento, em
gque o0s organismos globais intervieram na acdo governamental, alegando
principalmente que a infancia seria o alvo de financiamentos e projetos de educacéo

institucionalizada dos paises emergentes.

Em julho de 2010, o Ministério da Educacado, através do Conselho Nacional de
Educacédo e da Camara de Educacado Basica, publica a Resolucdo N° 4 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Este documento
emite orienta¢des pontuais na formacao inicial e continuada dos profissionais docentes
da Educacgdo Basica. Aborda que os curriculos e programas de formagdo dos
profissionais da educacédo devem reconhecer a escola como um espaco e tempo de
educacao para a cidadania e de construcao de uma gestao democratica, devendo ser

esses requisitos contemplados nas propostas politico pedagdgicas.

Outra legislac&o que propde a consolidacdo das normas nacionais para a formacao de
profissionais do magistério para a educacdo béasica, em seus niveis e suas

modalidades da educac&o, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da
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educacdo de modo geral e, em especial, a educagcdo escolar inscrita na sociedade

contemporéanea, foi a Resolugdo CNE/CES n°2/2015.

Ao longo dessa discussdo, a educacdo necessita ser vista como uma dimenséo
humana essencial e uma politica publica dos governos no poder, em que devem ser
observadas as legislacdes que garantam acdes pedagdgicas de inclusdo social e dos
deficientes em suas necessidades especificas; o reconhecimento das matrizes étnico-

raciais, de género e das minorias que compdem a diversidade cultural brasileira.

Para a construcdo deste Projeto Pedagdgico de Curso € importante destacar a
observancia dos seguintes requisitos legais e normativos.Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de
15 de junho de 2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental: o

conteudo esta contemplado na disciplina Educacdo Ambiental.

Resolucdo CNE/CP n° 02 de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacéo continuada:
Carga horéria:

M Pratica de Formacao Docente como componente curricular obrigatério:
435 horas-29 créditos, contempladas e vinculadas as seguintes Disciplinas:
Conhecimentos Metodologicos Curriculares para o Ensino de Arte,
Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria, Lingua
Portuguesa e Matematica, Integracdo Curricular; Educacdo Ambiental e
Educacao Inclusiva. Embora, vinculada as Disciplinas citadas, a carga
horaria da Pratica de Formacao foi considerada como componente distinto.

Estagio Supervisionado: 405 horas-27 créditos

M Atividades complementares: 210 horas-14créditos
Fundamentos da educacdo: contemplados nas disciplinas do Nucleo

Béasico de Estudos.

Politicas publicas e gestdo da educacado: 72 horas - 4 créditos,
contemplados na Disciplina: Politicas Publicas e Educacéao.

M Educacéo em Direitos Humanos (Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30
de maio de 2012): os conteudos estdo contemplados nos Coléquios
propostos na Disciplina: INTEGRACAO CURRICULAR I: Diversidade e

Direitos Humanos.
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M Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana (Resolu¢cdo CNE/CP n° 01 de 17 de
junho de 2004): 36 horas - 2 créditos, contemplados na Disciplina:
HISTORIA E CULTURA AFRO

r Lingua Brasileira de Sinais — Libras (Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005): 36 horas - 2 créditos, contemplados na Disciplina:
Libras.

Diversidades de género, sexual, religiosa e geracional: os conteudos estado
contemplados nos Coloquios propostos na Disciplina: INTEGRACAO
CURRICULAR I: Diversidade e Direitos Humanos.

M Educacédo especial: o conteudo estd contemplado na Disciplina
Obrigatéria EDUCACAO INCLUSIVA.

I Direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas: os conteudos estdo contemplados nos
Coloquios propostos na Disciplina I: INTEGRACAO CURRICULAR:
Diversidade e Direitos Humanos.

A Legislacdo Nacional que o orienta encontra-se dos documentos listados:

» Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

» Leidas Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei 9.394, de 1996;

» Lei 11.788, de 2008 - Dispbe sobre o estagio de estudantes e da outras
providén-cias;

» Decreto 5.626, de 2005 e Decreto 9.656, de 2018 - Disp8e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras;

« Portaria MEC 2.117, de 2019 - Disp8e sobre a oferta de carga horaria na
modalidade de Ensino a Distancia em cursos de graduacao presenciais
ofertados por Instituicbes de Educacgéo Superior;

« RESOLUCAO CNE/CP 1, de 2004 - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histodria e Cul- tura Afro-Brasileira e Africana;

« RESOLUCAO CNE/CP 1, de 2012 - Estabelece Diretrizes Nacionais para
a E- ducacéo em Direitos Humanos;

« RESOLUCAO CNE/CP 2, de 2012 - Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental;

+ RESOLUCAO CNE/CES 3, de 2007 - Dispbe sobre procedimentos a
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serem adotados quanto ao conceito de hora-aula, e da outras
providéncias;
RESOLUCAO CNE/CES 7, de 2018 — Estabelece as Diretrizes da

Extensao no Ensino Superior.

Quanto a Legislacdo do Estado de Minas Gerais:

Constituicdo do Estado de Minas Gerais, de 1989;

Lei 23.197, 2018 - Institui o Plano Estadual de Educacao — PEE — para o
periodo de 2018 a 2027 e da outras providéncias;

Decreto Estadual 46.352, de 2013 - Aprova o Estatuto da UEMG. PDI
2015- 2024 - Plano de Desenvolvimento Institucional.

Resolucdo CEE/MG 482, de 2021 - Estabelece normas relativas a
regulacédo do ensino superior do Sistema Estadual de Ensino de Minas
Gerais e da outras pro vidéncias.

Resolucdo CEE/MG 490, de 2022 - Dispbe sobre os principios, 0s
fundamentos, as diretrizes e os procedimentos gerais para a Integralizacao
da Extenséo nos Curriculos dos cursos superiores de graduacéao e de pos-
graduacgéo Lato Sensu no Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais

e da outras providéncias.

E alicercadas nessas condicfes legais a legislacdo Universidade do Estado

de Minas Gerais assim elencadas:

Resolucdo CONUN 374, de 2017- Estabelece o Regimento Geral UEMG;
Resolucdo CONUN 381, de 2018 - Aprova o Regulamento das Bibliotecas
da Universidade do Estado de Minas Gerais;

Resolucdo CONUN 419, de 2018 - Cria a Comissao Proépria de Avaliacédo
- CPA e estabelece suas atribui¢ces e condi¢des de funcionamento;
Resolucdo CONUN 453, de 2020 - Disp0e sobre a Politica de Formacéo e
De- senvolvimento do Acervo da Rede de Bibliotecas da Universidade do
Estado de Minas Gerais;

Resolucdo COEPE 323, de 2021, que dispde sobre a abordagem curricular
de conteudos transversais em Gestdo e Inovacdo nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduacao da UEMG;

Resolucdo COEPE 132, de 2013 - Regulamenta a implantagéo do regime

de ma- tricula por disciplina nos cursos de graduagao;
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* Resolucdo COEPE 249, de 2020 - Regulamenta a compensacao de faltas
e a ava- liacdo de rendimento académico e da outras providencias;

* Resolugcdo COEPE 250, de 2020 - Dispbe sobre o aproveitamento de
estudos, adaptacdes curriculares, exame de proficiéncia e abreviagao do
tempo de conclu- sdo no ambito dos cursos de graduacéao;

* Resolugdo COEPE 273, de 2020 - Regulamenta a composicdo e o
funcionamento dos Colegiados de Curso de Graduacdo, estabelece
normas complementares para a criacao de Departamentos Académicos;

* Resolugdo COEPE 284, de 2020 - Regulamenta a composi¢do e o
funcionamento dos Nuacleos Docentes Estruturantes no ambito de cada
curso de graduacéo;

* Resolugcdo COEPE 287, de 2021 - Dispbe sobre o desenvolvimento de
atividades de extensdo como componente curricular obrigatorio dos cursos
de graduacao;

* Resolugdo COEPE 305, de 2021 - Institui e regulamenta o Programa de
Ensino em Monitoria Académica no ambito da Universidade do Estado de

Minas Gerais.

1.5 Articulacdo do curso com o Plano de Desenvolvimento
Institucional da UEMG

Esta Proposta Pedagdgica Curricular se articula com a Missdao da UEMG, para
promocao do ensino, a pesquisa e a extensédo de modo a contribuir para a formacéao de
cidaddos comprometidos com o desenvolvimento e a integracdo dos setores da
sociedade e das regibes do Estado, em especial o0 municipio de Ibirité, na Regido

Metropolitana de Belo Horizonte.

No decorrer da elaboragcao da proposta surgiram diversas ag¢des que integram o Curso
de Pedagogia a Fundacéo Helena Antipoff, a comunidade de Ibirité com propostas de
pesquisa e extensao, promovendo integracdo a vertente do ensino na Universidade.
Tais a¢cBes pautam-se na visdo da Universidade de ser referéncia como instituicao
promotora de ensino, pesquisa e extensdo, em consonancia com politicas, demandas

e vocacgdes regionais.

Considerando a especificidade local, a Unidade de Ibirité conta com um territorio fértil
para a formacédo de professores, pois se insere em um importante complexo
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educacional fundado pela educadora russa Helena Antipoff.

Pauta-se se nas crencas e valores de Mérito da Qualidade Académica, para a
Formacdo de uma comunidade cientifica que oportunize a interagdo com outras
instituicées produtoras de conhecimento e, a0 mesmo tempo, estabeleca uma sinergia

a busca da exceléncia da UEMG.

Outro aspecto destacado no Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade
se refere a Responsabilidade Social, descrito no documento como compromisso de
formar cidadaos éticos, criticos e inovadores; desenvolver pesquisas nas diferentes
areas do conhecimento que possam contribuir para o avango tecnoldgico do Estado e
implementar um trabalho extensionista com compromisso de interagir com a
comunidade na busca da transformacéao social, da preservacdo ambiental, da melhoria

da qualidade de vida e da incluséo social.

A Unidade Académica, ao promover acdes em parceria com a Fundacdo Helena
Antipoff e comunidade do seu entorno, por via de inovagdes, estimula o trabalho
cooperativo em diversos setores que colaboram para o desenvolvimento cientifico e
sociocultural, interrelacionando-se com os multiplos processos econémicos, sociais e

culturais da regido.

Acredita-se que parcerias com instituicbes da regido possam contribuir para a formacéao
da consciéncia regional, produzindo e difundindo o conhecimento dos problemas e das

potencialidades regionais.

Os cursos atualmente oferecidos pela Unidade Académica lbirité, em diversas areas
do conhecimento, bem como as atividades de pesquisa e extensao, buscam atender
aos aspectos supracitados, nos limites das possibilidades da Instituicao.

2. Organizacao didatico-pedagodgica

Neste item apresenta-se a organizacao didatica pedagogica do curso articulada as
diretrizes curriculares e demais legislacdes pertinentes, buscando atender o perfil do

egresso que se pretende formar, os objetivos e concepg¢éo do curso.
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2.1 Concepcao do curso

A educacao é fundamental para a formacao e desenvolvimento das sociedades e para
0 processo de humanizacdo do homem. A pratica educativa, segundo Saviani (2007),
vem sendo objeto da pedagogia, que por sua vez se identifica pela intencionalidade na
realizacdo da educacao. Desta forma, a educacéao pode ser entendida como “uma agéo
e um processo de possibilitar aos sujeitos realizarem-sencomo seres humanos,
portanto, inseridos no processo civilizatério” (FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011,
p. 62).

A Pedagogia vem se constituindo historicamente como um campo polémico, marcado
por disputas de hegemonia em que tendéncias antagbnicas se digladiam. Saviani
(2007) sugere que, para superar a polémica que envolve a pedagogia é preciso que as
atencdes se voltem para a depuracdo das diversas correntes pedagdégicas, nesse
processo deve-se identificar as ideias que sdo permanentes em cada uma, que

conseguiram sobreviver aos desgastes provocados pelo tempo.

Ao longo da constituicdo de seu campo, a pedagogia construiu sua especificidade
epistemoldgica no estudo da educacdo como pratica de formacdo humana. E hoje a
ciéncia que se debruca sobre “a natureza do fendmeno educativo, os conteudos e os
métodos da Educacgédo”. As diferentes configuragées histéricas assumidas pela
pedagogia produziram profundas mudancas epistemolégicas em seu campo. Tal
situacdo provocou muitas vezes 0 questionamento da cientificidade da pedagogia
(FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011, p. 61).

Segundo estes autores, no Brasil, a pedagogia, e especialmente o curso de Pedagogia,
também sempre esteve permeada por controvérsias. Estas passaram por questdes
sobre o campo de atuacdo do profissional formado em pedagogia, incluindo desde
questionamentos sobre a necessidade de existéncia do curso até questionamentos
sobre o carater tecnicista assumido pelo curso em determinado momento, chegando a

recente controvérsia que envolve a identificacdo de pedagogia com docéncia.

A pedagogia foi retirada do centro das discussdes educacionais e, consequentemente,
acarretou no desprestigio dos pedagogos substituidos pelo que Franco, Libaneo e
Pimenta (2011) denominam de “tecndlogos da pratica”. Este processo desembocou,
também, no cerceamento da funcdo social dos professores, que se tornaram simples
executores de contetdos produzidos a sua revelia. Neste sentido, a pedagogia passa

a sofrer de um problema identitario, de um reducionismo de seu campo e se distancia
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de seus “ideais politico-transformadores”.

Saviani (2007) afirma que as atuais diretrizes para o curso de Pedagogia restringiram
muito o essencial do campo, ao mesmo tempo em que ampliaram bastante os aspectos

acessorios:

Sao restritas no que se refere ao essencial, isto é, aquilo que configura a
pedagogia como campo teérico-pratico dotado de um acUumulo de
conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de histéria. Mas séo
extensivas no acessorio, isto é, se dilatam em mudltiplas e reiterativas
referéncias a linguagem hoje em evidéncia, impregnada de expressdes como
conhecimento ambiental-ecol6gico; pluralidade de visdes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo; ética e sensibilidade
afetiva e estética; exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas; diversidade; diferencas; géneros; faixas geracionais;
escolhas sexuais [...] (SAVIANI, 2007, p. 127).

O autor defende que o curso de Pedagogia deveria se propor a construir um novo
modelo de escola, que busque corresponder as necessidades da sociedade de hoje.
Esse modelo deve ser de uma escola unitaria, que tenha a historia como fio condutor
e que seja capaz de humanizar os sujeitos singulares que dela fazem parte. O
pedagogo formado nos cursos de Pedagogia deveria ter profunda consciéncia da
realidade, e agir a partir de fundamentacéo tedrica e instrumentacdo técnica que |lhe

permitissem acdes coerentes e eficazes (SAVIANI, 2007).

Apesar de se assumir que a pedagogia é a ciéncia da praxis educativa, a realidade
atual no Brasil, pelas imposic¢oes legais, exige que o curso forme o docente dos anos
iniciais da educacdo béasica. Neste sentido, a proposta de formacdo do curso de
Pedagogia desta instituicdo, que historicamente é vocacionada a formacdo de
professores, estd alicercada nas discussbes da teoria e pratica da docéncia, sem
abandonar as premissas da pedagogia como ciéncia e campo essencial as discussdes

amplas da pratica educativa.

2.2 Objetivos do curso

O obijetivo central deste curso é formar o Licenciado em Pedagogia, com conhecimento
especifico e fundamentado para a producéo; a pesquisa; a critica e para atuar em
escolas publicas e privadas de Educacdo Infanti e anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive na modalidade EJA - Educacdo de Jovens e Adultos; como
docente e como coordenador pedagdgico em instituicdes educacionais diversas; como

professor das matérias pedagogicas nos cursos de formacédo em nivel médio; como
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educador social em Organizagcbes Ndo Governamentais (ONG); em movimentos e
projetos sociais; em instituicdes filantrépicas e em demais instituicbes que tenham

como foco o processo educativo que demande a atuacdo do Pedagogo.

Assume-se o desafio de formar o pedagogo para a docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais, além de considerar a Pedagogia como Ciéncia da Educac¢éo. Dessa forma
pretende-se ainda criar possibilidades de formag&o do cientista educacional. Os
objetivos do curso estdo centrados em desenvolver uma formagédo que permita ao

profissional:

a) atuar como professor na Educacédo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos;

b) atuar nos processos praticos e teéricos da docéncia em espacos escolares e ndo

escolares;

¢) desenvolver capacidades e habilidades por meio do conhecimento teédrico e
pedagogico das diversas metodologias para o ensino na Educacéo Infantil, anos iniciais

do Ensino Fundamental, na formacé&o de professores e outros ambientes educacionais;
d) expressar suas ideias, produzir e desenvolver pesquisas na area educacional;

e) refletir sobre a propria formacdo profissional pela analise, questionamento e

atualizacao permanente da sua pratica docente;

f) ter uma atitude reflexiva, investigativa e questionadora frente ao momento

educacional atual e ao sistema social dominante e sua relacdo com a educacéo;

g) agir com competéncia, por meio do desenvolvimento do conhecimento e das

habilidades produtivas, permeadas por atitudes e comportamentos proativos;
h) estar em consonancia com as necessidades, mudancas e expressoes de sua época,

) desenvolver projetos interdisciplinares e integradores nas areas de atuagdo

profissional, ou seja, a escola de educacao basica;

) viabilizar a pesquisa cientifica na educacao, visando o aprimoramento, a criagdo, a

compreensao da educagao;

K) Incentivar a valorizacdo da pluralidade cultural da sociedade, contribuindo para a

producéo cientifica individual e coletiva,
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) analisar as contradi¢des e as dinamicas sociais como movimentos fundamentais para

as mudancas sociais.

2.3 Perfil do egresso

De acordo com as premissas de formacdo indicadas nesta proposta pedagdgica,
pretende-se que o egresso do curso de Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité seja
capaz de atuar como professor alfabetizador para os anos iniciais da educacgéo basica

e internalizado a Pedagogia como campo da ciéncia da Educacéo.

Tal direcionamento sintoniza-se com o perfil do egresso apontado pelas Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia, de 2016, e com a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15
de maio de 2006 e com a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015. Neste
sentido, o Curso de Pedagogia pretende formar um profissional com habilidades para
articular conhecimentos tedricos e praticos e consolidar seu exercicio profissional
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, relevancia social, ética e

sensibilidade afetiva e estética:

| - o conhecimento da instituicdo educativa como organiza¢do complexa na
funcdo de promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da &rea educacional e especifica;

Il - a atuacgéo profissional no ensino, na gestédo de processos educativos e na
organizacdo e gestao de instituicdes de educacao béasica.

O Projeto Pedagdégico do Curso, em articulagdo com o PPl e o PDI, deve abranger

diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo a¢bes nos diferentes espacgos
escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e
desportivos, ateliés, secretarias;

Il - desenvolvimento de a¢Bes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar
e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino
aprendizagem;

Il - planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos
(instituicdes de educacédo basica e de educacéo superior, agregando outros
ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem
as oportunidades de construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em
formacéo;

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagogico da
escola, bem como participacéo nas reunifes pedagodgicas e 6rgéos colegiados;
V - analise do processo pedagédgico e de ensino-aprendizagem dos
conteddos especificos e pedagoégicos, além das diretrizes e curriculos
educacionais da educacao basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos
educacionais e de formacdo para a compreensdo e a apresentacdo de
propostas e dindmicas didatico-pedagdgicas;

VIl - cotejamento e andlise de contetdos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educacéo basica, bem como de conhecimentos
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especificos e pedagdgicos, concepgbes e dinamicas didatico-pedagogicas,
articuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educacéo
basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos
conteudos;

VIII - desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagogicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfélio ou recurso
equivalente de acompanhamento.

De acordo com o Art. 8° Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, o egresso

dos cursos de formacéo inicial em nivel superior devera, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educacéo basica
a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que n&o tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria; 8 Il - trabalhar na promog¢éo
da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacao béasica; IV -
dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano; V - relacionar a linguagem dos
meios de comunicacdo a educac¢do, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacgdo para o
desenvolvimento da aprendizagem; VI - promover e facilitar relacées de
cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade; VII -
identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim
de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; VIII -
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferen¢as de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras; IX - atuar na gestdo e organizagéo das instituicbes de educacdo
basica, planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos
e programas educacionais; X - participar da gestdo das instituicbes de
educacdo basica, contribuindo para a elaboragdo, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico; XI -
realizar pesquisas gue proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdégicas, entre outros; Xll

- utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria pratica e a discussédo e disseminagéo desses conhecimentos; XlII -
estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinacbes legais, como componentes de formacéo
fundamentais para o exercicio do magistério.

Em conformidade com o Art. 5° da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,

0 egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
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Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais
e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacéo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIl - promover e facilitar relacdes de cooperacgdo entre a instituicao educativa,
a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo diadlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico; XlII - participar da gestéo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacgdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliagdo as insténcias competentes.

8 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar
em escolas indigenas, dada a particularidade das populacbes com que
trabalham e das situagcbes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deveréo:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo
indigena junto a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacédo e o estudo de
temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formagao de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber
populacdes de etnias e culturas especificas.

Dessa forma, o Curso de Pedagogia da Unidade Ibirité pretende formar profissionais

reflexivos, fundamentando-se em pressupostos tedricos que possam alicercar a praxis

docente. A partir da percepcéo da Pedagogia como valioso campo cientifico, pretende-

se que estes profissionais sejam também capazes de realizar pesquisas e estudos que
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visem ao aprimoramento profissional com ética, criticidade e autonomia,
compreendendo os dilemas e desafios da profissdo do pedagogo diante da

complexidade e contradicbes da sociedade atual.

3. Organizacao curricular

A partir do estudo aprofundado das legislacdes correlatas a formacgao docente no Brasil
e das discussbes realizadas no ambito da Comissdo de Reforma Curricular,

organizacao curricular do Curso de Pedagogia apresenta a seguinte estruturagao:

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Composto por Nucleo de Estudos Basicos congrega as disciplinas fundamentais para
a formacao do Licenciado em Pedagogia. Algumas podem ser cursadas nas outras
licenciaturas ofertadas na Unidade Académica, desde que carga horéria e ementa

sejam compativeis.

O Ndcleo de Estudos também podera ofertar disciplinas optativas?vinculadas a Tépicos

Especiais, sendo: Topicos Especiais em Educacéo.

Segundo o inciso | do artigo 6° da Resolu¢cdo CNE/CP 01, de 15 de maio de 2006, das
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, o Nucleo de Estudos Basicos,
respeitando-se a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio
do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e

acoes criticas, articula:

~ aplicacdo de principios, concepc¢fes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que
contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da
sociedade;

~ aplicagdo de principios da gestdo democréatica em espacos educativos;
observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais em ambientes
escolares e nao escolares;

™ utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano em

2 A oferta de Disciplina Optativa estara vinculada a aprovacdo e recomendaco de seu respectivo Departamento, em consonancia
com o Colegiado de Curso da Pedagogia
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situacbes de aprendizagem; estudo das relacdes entre educacédo e
trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

T atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no
contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa; estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a

organizacdo da educacao nacional.

Tais aspectos sdo contemplados na carga horéria destinada as disciplinas do Nucleo
de Estudos Bésicos. Outros principios apontados pela Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15

de maio de 2006, também foram observados, tais como:

" aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;

[ realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracdes dos diferentes
segmentos da sociedade relativos a educacédo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradicbes e de considera-lo nos
planos pedagbgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na
realizacdo de atividades educativas; planejamento, execucédo e avaliacdo de
experiéncias que considerem o contexto histérico e sociocultural do sistema
educacional brasileiro, particularmente no que diz respeito a Educacéo Infantil,
aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de
profissionais na area de servi¢cos e apoio escolar;

" estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a constru¢cdo de
aprendizagens, socializacao e elaboracao de conhecimentos, de tecnologias da
informacg&o e comunicacao e de diversas linguagens;

" decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com conteldos, pertinentes aos primeiros
anos de escolarizagao, relativos a: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,

Historia, Geografia, Arte, Educacao Fisica.

As abordagens sdo contempladas em propostas especificas para os Conhecimentos

Metodoldgicos e Curriculares (CMC) e para a Educacéo Infantil.
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CONHECIMENTOS METODOLOGICOS CURRICULARES - CMC

O processo de Reforma Curricular foi um importante momento para se refletir sobre o
que se faz no Curso de Pedagogia. Durante as discussdes entre 0os docentes que
atuam no curso, refletiu-se sobre: o que deve ser preponderante na formacao de
professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental? Quais as
possibilidades oferecidas durante a formacdo para se pensar o processo de

ensino aprendizagem?

Tais questionamentos consideram, a priori, que a formacdo pedagodgica pautada nos
fundamentos e bases teoricas de ensino-aprendizagem para 0s anos iniciais €

imprescindivel a docéncia, sobretudo no processo de alfabetizacao.

Na intencdo de destacar questdes comuns para o trabalho com os Conhecimentos
Metodolégicos Curriculares - CMC do Ensino de Arte, Ciéncias Naturais, Educacédo
Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica, indica-se nesta proposta
alguns pontos comuns relacionados a: nomenclatura, objetivos, carga horéria, nucleo
de integracao, distribuicdo das disciplinas no curriculo, préaticas de ensino e vinculagéo

com Laboratério de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas Helena Antipoff — LAPPHA.

Optou-se por conservar a nomenclatura de Conhecimentos Metodol6gicos Curriculares
— CMC por considerar que a discussdo de metodologias e praticas ndo pode estar
desvinculada da abordagem tedrica. Logo, € preciso considerar os conhecimentos que
embasaram teoricamente 0s caminhos possiveis para o ensino e a aprendizagem.
Ponderou-se ainda que uma abordagem ampla dos conhecimentos metodoldgicos
curriculares de cada area permitiria reflexdo dos fundamentos que pautam as mais
recentes teorias de ensino aprendizagem, enfoque relacionado as nomenclaturas

usuais de Metodologias, Praticas e Didaticas de Ensino.

OBJETIVOS

" Discutir teorias e praticas relacionadas a aprendizagem na infancia,
sobretudo, ao processo de alfabetizacdo e letramentos nas linguagens
relacionadas a: Artes, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia,
Histoéria, Lingua Portuguesa e Matematica;

[ Propor, refletir, utilizar, analisar e avaliar propostas metodolégicas para
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intervencdes pedagogicas no processo de alfabetizacdo na area de
conhecimento;

" Analisar metodologias, recursos e materiais didaticos utilizados em escolas
de educacgédo bésica, destacando as possibilidades e desafios para o ensino
e aprendizagem em cada linguagem;

" Contribuir com o processo de alfabetizacéo e letramento relativo a area de
cada CMC;

" Promover diadlogos entre o campo de conhecimento de cada CMC com a
alfabetizacdo ao longo da infancia desde os anos iniciais da educacao
infantil;

" Relacionar as atividades de cada disciplina ao estagio, a disciplina de
Integragdo e Interdisciplinaridade, as praticas de ensino e vinculagdo com

Laboratério de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas Helena Antipoff — LAPPHA.

VINCULACAO COM LABORATORIO DE PESQUISA E PRATICAS
PEDAGOGICAS HELENA ANTIPOFF — LAPPHA

Ainda que nado esteja definida a organizacdo da utilizacdo do espaco, indica-se a
necessidade de criacédo de videoteca e também da producéo e avaliacdo de materiais

pedagogicos no ambito do Laboratério.

Embora o laboratério apresente em seu nome uma homenagem a Professora Helena
Antipoff fundadora da Fundacdo Helena Antipoff. Ele pertence a Universidade do
Estado de Minas Gerais — UEMG.

A segunda vertente da proposta do Laboratério de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas
Helena Antipoff esta vinculada ao ensino. O laboratorio tem como proposta a formacao
dos estudantes que atuardo na Educacdo Basica, mais precisamente, na Educacéao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, promovendo acdes voltadas para a
pesquisa e docéncia. Devem ser incentivadas medidas que contribuam para que este
profissional possa pensar, atuar, agir por meio de praticas pedagogicas que realmente
facam sentido para analise da realidade e do dia-a-dia dos alunos da comunidade em

que esta inserido, promovendo mudancas na comunidade local.

Nesse sentido, o LAPPHA visa consolidar as varias propostas, de acordo com as
diversas areas de formacéo pertinentes aos espacos especificos de educacéao e da

formacdo do licenciado. Pretende-se, com a criagdo do espaco de Laboratorio de
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Praticas, tornar o curso de Pedagogia mais dinamico, vinculando cada vez mais a teoria
a pratica, desenvolvendo ao longo do curso situacdes para a construcédo da profissdo

docente e contribuindo para uma formacéao integral dos sujeitos.

- EDUCACAO INFANTIL

O PPC do curso de Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité, apresenta cinco disciplinas
gue compdem o nucleo de formacao para a atuacao na Educacéo Infantil. As referidas
disciplinas tém como enfoque o aprofundamento nas pesquisas e teorias do campo,
favorecendo a ampliacdo dos debates relativos a Educacdo Infantil. Abordam os
estudos sobre os fundamentos da Infancia e suas multiplas dimensées, bem como
reflexdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, possibilitando uma
andlise das experiéncias e linguagens das criancas da creche e da pré-escola e suas
abordagens metodoldgicas, no sentido de contribuir para a atuacao do Pedagogo nas

instituicbes de Educacéo Infantil.

OBJETIVOS

I Compreender a Educacdo Infanti no contexto educacional brasileiro,
promovendo uma reflexdo sobre a constituicdo do campo;

[ Possibilitar uma compreensao critica sobre a histéria da Educacéao Infantil e das
politicas de atendimento a infancia no Brasil;

" Analisar as tendéncias e as concepcdes pedagogicas que fundamentam a
Educacao Infantil no Brasil;

" Possibilitar o estudo e a analise critica das propostas curriculares apresentadas
para a Educacao Infantil

[ Favorecer a formacédo do pedagogo para atuar na Educacao Infantil, abordando
0s aspectos politicos e ideoldgicos presentes na formacdo do profissional da

Educacao Infantil.

- NUCLEO DE ESTUDOS DE APROFUNDAMENTO

A Resolucao CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006, das Diretrizes para o Curso de
Pedagogia, recomenda um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos

voltados as areas de atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das
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instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras
possibilidades: investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situacdes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;
avaliacao, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
e estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo a fim de elaborar propostas

educacionais consistentes e inovadoras.

O Nucleo de Aprofundamento, pensado para a Licenciatura em Pedagogia-
UEMG/Unidade Ibirité, prevé carga horaria minima obrigatoria distribuida em dois
percursos formativos, que seréo aprofundados de acordo com o interesse do estudante,
sendo eles: ALFABETIZACAO e PESQUISA E EDUCACAO.

Os percursos formativos de aprofundamento foram indicados a partir das demandas de
estudantes matriculados no curso, dos egressos e dos docentes. Tais demandas sao
evidenciadas ao se considerar o objetivo central do curso, formar o Licenciado em
Pedagogia, com conhecimento especifico e fundamentado para a docéncia na
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, inclusive na modalidade EJA
- Educacédo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, assume-se o desafio de formar o
pedagogo para a docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais, além de considerar

a Pedagogia como Ciéncia da Educacéo.

Nesta perspectiva, considera-se o aprofundamento em Alfabetizacdo como saber
imprescindivel & docéncia da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
A outra modalidade, que prevé o aprofundamento em Pesquisa em Educacédo Bésica,

busca sensibilizar o licenciando para a percep¢ao da Pedagogia como campo cientifico.

Ressaltamos que as disciplinas optativas podem ser oferecidas vinculadas aos dois

percursos formativos.

- NUCLEO DE INTEGRACAO

Segundo Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia/Resolu¢édo CNE/CP 01, de

15 de maio de 2006, das Diretrizes para o Curso de Pedagogia, o Nucleo de Estudos
Integradores devera proporcionar enriquecimento curricular e compreendera:
participacdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagao cientifica,

monitoria e extenséo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de
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Educacdo Superior; participacdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos
estudantes vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos

pedagogicos, atividades de comunicacao e expressao cultural.

O Nucleo de Estudos Integradores pressupfe a participacdo do aluno em situagdes
académicas complementares, com o fim de enriquecimento da formacao académica e
cultural. O curso prevé que o aluno devera cumprir, no percurso de sua vida académica,

um minimo de 210 (duzentas e dez) horas - 14 créditos de atividades complementares.

Além das atividades complementares, o Nucleo de Estudos Integradores contara com
Disciplinas Obrigatérias, Optativas, Estagio e Praticas Pedagogicas de Formacao

Docente.

Dentre as discussdes previstas pelo respectivo Nucleo, destaca-se a Integracao
Curricular, conforme orientacéo do Art. 5° da Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015: A
formacao de profissionais do magistério deve assegurar articulacdo entre teoria e
pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituic6es educativas da educacéo basica e da profisséo, para que se possa conduzir
o (a) egresso (a): | - a integracao e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacéo basica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania

e gualificacdo para o trabalho.

Na intencdo de abordar a integracdo e interdisciplinaridade curricular foi criada as
Disciplinas Integracdo Curricular I, II, 111, 1V, V, VI e VIl com diferentes eixos e tematicas,
sendo a primeira vinculada aos Coléquios de Diversidade e Direitos Humanos e as
demais aos estagios de cada periodo (do 2° ao 7°), em concomitancia as discussfes

das disciplinas de cada periodo e as vivéncias das praticas de formacgéo docente.

A proposta de disciplinas de Integracéo Curricular no Projeto de Curso prevé a regéncia
compartilhada de professores de cada periodo.

4- Do enriquecimento curricular

As atividades complementares se constituem em componente curricular obrigatério,
devendo o estudante integralizar as 210 horas propostas. O que for cursado para além
desta carga horaria, sobretudo em Projetos de Pesquisa e Extensdo da Universidade,
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pode ser considerado como enriquecimento curricular.

Conforme previsto no Art. 21, Resolugéo 132/2013 — COEPE/UEMG, entende-se por
Enriquecimento Curricular a realizagédo de atividades extracurriculares, como: estagios
nao obrigatorios, iniciacdo cientifica, atividades de extensdo, e demais atividades
listadas como tal em Projetos Pedagdgicos de Curso, ou validadas como tal pelo

Colegiado de Curso.

4.1 Articulacao entre ensino, pesquisa e extensao

A Unidade Académica de lbirité busca atuar de forma efetiva para consolidar a triade
ensino, pesquisa e extensdao como atividades institucionais relevantes para a
comunidade académica e regido local. Nos ultimos anos, professores e estudantes do
curso de Pedagogia participaram de forma ativa de eventos institucionais da
Universidade como ouvintes, palestrantes, conferencistas, coordenadores de oficinas
e atividades culturais, bem como membros de Comissbes Organizadoras. Dentre as

acoOes realizadas destacam-se:

- Semana UEMG;
- Seminario de Pesquisa e Extensdo da UEMG,;
- Semanas dos cursos de licenciatura (Ciéncias Biolégicas, Educacao Fisica, Letras,

Matematica e Pedagogia/Jornada Pedagdgica);
- Semana de Aquecimento da Matematica;

- Encontro Helena Antipoff;

- Café com Letras e Cesta Poética;

- Seminario de Estagio.

- Seminario de Préticas Pedagogicas.

- Seminario de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Em relac&o aos pojetos de ensino, destaca-se a participagdo dos estudantes do curso
de Pedagogia no Programa de Ensino em Monitoria Académica (PEMA), intituido
e regulamentado pela Resolucdo COEPE/UEMG n° 305, de 21 de junho de 2021.
O referido programa de monitoria destina-se a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem nos cursos de graduacdo, por meio do envolvimento de estudantes
monitores em projetos de ensino, e compreende o0 exercicio de atividades de carater
técnico-didatico, relacionadas ao Projeto Pedagdgico do Curso de graduacdo. No

ano de 2022, 14 componentes curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia
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presencial da Unidade Académica de Ibirité aderiram ao PEMA, ofertando,
semestralmente, de 1 a 3 bolsas por disciplina.

Destaca-se ainda, a participacdo dos estudantes do curso de Pedagogia em projetos de
ensino como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
Residéncia Pedagogica. Ambos programas sédo parte da Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC). No ano de 2022
participaram do PIBID e do Residéncia pedagdgica 40 estudantes bolsistas do curso
de Pedagogia, que tiveram atuacdo em estabelecimentos escolares de Belo Horizonte

(MG) e Regiao Metropolitana.

Em relacéo a pesquisa, a Universidade mantém o0s seguintes programas de apoio:
Programa de Apoio a Participacdo de Docentes em Eventos no Pais ou no Exterior
(PAPEV); Programa de Capacitacdo Docente (PCRH); Programa de Demanda Social
— CAPES (DS); Programa Institucional de Apoio a Pesquisa da UEMG -
Papg/UEMG; Programa de Apoio a Pdés-Graduacdo- PROAP (CAPES); Programa de
Bolsas de Produtividade em Pesquisa - PQ/UEMG. Também gerencia, por meio da
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo (PROPPG), Programas Institucionais de
Iniciacdo Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolbgico (CNPQ): Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento Tecnol6gico e Inovacdo (PIBITI); Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica do CNPq - Acdes Afirmativas (PIBIC-Af/CNPq); Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do CNPq (PIBIC/CNPq). Além disso,
gerencia o Programa de Apoio a Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica da Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) nas modalidades
Bolsa de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica Institucional — BIC. Nos ultimos anos, o0s
professores vinculados ao curso de Pedagogia participaram ativamente dos Editais de
Pesquisa da PROPPG, com aprovacéo de projetos contemplados com cotas de bolsas
de Iniciagéao Cientifica; Bolsas de Professor Orientador; Bolsas Produtividade e Bolsas
de formacao e capacitagdo docente. No ano de 2022, professores vinculados ao curso
de Pedgogia desenvolveram 21 projetos de pesquisa formalmente aprovados em Editais
da PROPPG. Os projetos aprovados tém como caracterisita uma diversidade de
temas abarcados, além da perspectiva multi e interdisciplinar e da pertinéncia das

tematicas propostas ao campo da Educacéo.

Em relacdo a extensao, deve-se considerar que a UEMG fomenta, por meio de editais,

o desenvolvimento de acdes extensionistas desenvolvidas na forma de Programa,
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Projeto, Curso, Evento, Prestacdo de Servicos e Consultoria e Publicagdes,
inseridos em éareas teméticas estabelecidas pela Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX),
em consonancia com as orientacdes do Plano Nacional de Extensdo Universitaria.
No ano de 2022, professores vinculados ao curso de Pedagogia desenvolveram 6
projetos de extenséo, aprovados em Editais PAEX, abarcando um total de 20 estudantes
bolsistas. Além desses, outros 5 projetos de intereface ensino-pesquisa-extensao foram
desenvolvidos por professores vinculados ao curso de Pedagogia, sob aprovacao do

Departamento de Educacéo (DE).

Neste sentido, a Unidade Académica de Ibirité tem sustentado os valores da UEMG,
apresentados no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), ao desenvolver
atividades ensino, pesquisa e extensdo e participar de programas que oportunizam a
dignidade humana e que se comprometem com a comunidade na busca da
transformacao social, preservacado ambiental, melhoria da qualidade de vida e promoc¢ao
da inclusdo social. Soma-se a isso o0 envolvimento em ag¢des voltadas para a promoc¢éao

de politicas publicas que possuem compromisso ético com a sociedade.

4.2 Disciplinas curriculares

Na Licenciatura em Pedagogia serdo ofertadas 160 vagas, distribuidas em dois
semestres com 80 vagas cada, sendo 40 vagas por turno, manha e noite. Quatro anos
€ o tempo minimo de integralizacdo e, sete anos, 0 tempo maximo em regime
presencial. O curso perfaz um periodo de oito semestres de 18 semanas cada, de

segunda-feira a sabado, num total de cem dias letivos por semestre.

As disciplinas especificas de outro curso ofertado na Unidade poderdo ser
consideradas pelo Colegiado de Curso da Pedagogia como enriquecimento curricular
ou como disciplina eletiva, considerando que as elas nédo estdo previstas na matriz

curricular do curso de origem.

Conforme a RESOLUCAO COEPE/UEMG n° 132/2013, a matricula sera realizada por
disciplina semestralmente, em sistema de créditos. A duragdo de cada semestre tera
a duracdo de dezoito semanas, incluindo os sabados. O tempo para integralizacéo

dos créditos sera de no minino oito semestres e maximo de quatorze semestres.

E importante que o estudante observe o nimero de créditos por tipo de disciplinas que
ele devera cumprir. Para integralizar o curso, o aluno do Curso de Licenciatura em
Pedagogia devera cumprir 220 créditos, considerando todos 0s componentes

curriculares, assim distribuidos
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ORGANIZACAO CURRICULAR POR NUCLEO FORMATIVO

DISCIPLINAS DISCIPLINAS TOTAL
OBRIGATORIAS OPTATIVAS/
ELETIVAS
Nucleo de Estudos
Basicos 630 H/R
42 créditos *
Nucleo de Estudos
Béasicos dalicenciatura * 1440 H/IR
em Pedagogia 96 créditos***
Percurso Formativo:
Nicleo de Pesquisa e Educagao** 120 H/R
Aprofundamento — 6 créditos
Percurso Formativo:
Alfabetizacdo e
Letramento** - 6
créditos
*
Disciplinas
Obrigatorias** 18 Disciplina 30 HR
créditos Eletiva 2
créditos
Nucleo Estudos AACC-14
Integradores creditos Disciplinas Optativas 120 H/R
Estagio — 27 “Livres” — 6 créditos
créditos * (A partir do 2°
periodo)
209 CREDITOS 08 CREDITOS 217
CREDITOS
TOTAL
3.255
HORA/RELOG
10

*** As 405 horas de Préticas de Formacao estao distribuidas como componentes curriculares integradas
as Disciplinas: Arte Educacdo, Conhecimentos Metodologicos e Curriculares, Integragdo Curricular,
Educacgédo Inclusiva, Educacdo Ambiental, Educacédo infantil Ill: Linguagens da educagé&o infantil e
avaliacdo e Integracdo Curricular.

4.3 Disciplinas Obrigatorias

As disciplinas obrigatérias s&o consideradas imprescindiveis a formagéo do estudante
do Curso de Licenciatura em Pedagogia. O estudante devera cumprir 3.906hora/aula,
3255 horal/relogio - 217 créditos de disciplinas obrigatorias, divididas em Nucleo de
Estudos Basicos: 42 créditos, Nucleo de Estudos Fundamentais a Licenciatura em
Pedagogia: 96 créditos, Nucleo de Aprofundamento: 12 créditos e Nucleo de Estudos

integradores: 18 créditos; outras atividades integradoras: 49 créditos.

48



4.4 Disciplinas Optativas

As disciplinas optativas compdem a matriz curricular e serdo dispostas no quadro de
disciplinas ofertadas no semestre, pelos Departamentos, e sdo escolhidas pelo
estudante.

A carga horaria destinada a disciplinas optativas no curso sera de 90 horas/rel6gio — 6
créditos, sendo que 60 horas- 4 créditos deverdo ser cumpridos de acordo com o
interesse do estudante. Entretanto elas seréo ofertadas tendo como referéncia os
percursos formativos (Alfabetizacdo — Pesquisa e Educacdo) e os Topicos Especiais
em Educacéo.
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Distribuicdo das disciplinas do Nucleo de Estudos Comuns as
Licenciaturas

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS CRE CARGA HORAS DE
DITO HORARIA PRATICA/
S TEORICA HORAS
PRATICAS DE

FORMACAO
1. Antropologia e Educagéo 4 60 H/R ok
2. Didética l 4 60 H/R ook
3. Leitura e Producédo Textual | 4 60 H/R ok
4. Histéria da Educacgao 4 60 H/R ok
5. Histdria e Cultura Afro 2 30 H/R ik
6. Iniciacao Filosofica 4 60 H/R ok
7. Libras 2 30 H/R il
8. Metodologia do Trabalho Cientifico 2 30 HIR ok
9. Psicologia e Educagéo | 4 60 H/R il
10. Politicas Publicas e Educacgao 4 60 H/R ok
11. Sociedade, Educacéo e Tecnologia | 2 30 HIR ok
12. Sociedade, educagao e Tecnologia ll 2 30 HIR ok
13. Sociologia da Educacéo 4 60 H/R ok
SUBTOTAL 42 630 H/IR ok
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Distribuicdo das disciplinas do Nucleo de Estudos Basicos-PEDAGOGIA

NUCLEO DE ESTUDOS FUNDAMENTAIS A CREDITO CARGA HORAS DE PRATIQA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA / S HORARIA DE FORMACAO
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS TEORICA
1. Planejamento e Avaliagéo 4 60 H/R ok
2. Arte e Educacéo 2 15 H/R 15
H/R
3. Didatica ll 4 60 H/R ok
4. Corporeidade 2 30 HIR ok
5. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares do 4 45 H/IR 15
Ensino de Artes | H/R
6. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares do 2 15 H/IR 15
Ensino de Artes Il H/R
7. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares do 4 45 HIR 15
Ensino de Ciéncias Naturais | H/R
8. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares do 2 15 H/R 15
Ensino de Ciéncias Naturais Il H/R
9. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares do 4 45 H/IR 15
Ensino de Educagéao Fisical H/R
10. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 2 15 HIR 15
do Ensino de Educacéo Fisica ll H/R
11. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares 4 45 H/IR 15
do Ensino de Geografia | H/R
12. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 2 15 HR 15
do Ensino de Geografia Il H/R
13. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 2 15 HR 15
do Ensino de Histoéria | H/R
14. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares 4 45 H/IR 15
do Ensino de Historia ll H/R
15. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 4 45 H/IR 15
do Ensino de Lingua Portuguesa | H/R
16. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 4 45 HIR 15
do Ensino de Lingua Portuguesa ll H/R
17. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 2 15 H/IR 15
do Ensino de Lingua Portuguesa llI H/R
18. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares 4 45 H/IR 15
do Ensino de Matemaética | H/R
19. Conhecimentos Metodolégicos Curriculares 4 45 H/IR 15
do Ensino de Matemaética Il H/R
20. Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares 2 15 HR 15
do Ensino de Matemaética lll H/R
21. Curriculo e Pratica Curricular: ideologia, 4 60 H/R ok
cultura, poder e cidadania
22. Estudos sobre a Infancia 2 30 H/R xkk
23. Educacéo Infantil | — A constituicdo do 4 60 H/R ok

campo no Brasil
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24. Educacéo infantil Il - Teorias, pressupostos e 4 45 HIR 15
fundamentos legais H/R
25. Educacao Infantil Ill - Principios norteadores 4 45 HIR 15
e especificidades do desenvolvimento da H/R
crianga pequena no espaco da educacéo
infantil
26. Educacéo Infantil IV - Linguagens da 4 45 HIR 15
Educacéo Infantil e Avaliac&o H/R
27. Estatistica 2 30 H/R ok
28. Educacéo de Jovens e Adultos 2 30 H/R ok
29. Formagao e Profissédo docente 2 30 H/R ok
30. Psicandlise e Educacao 2 30 H/R ok
31. Pedagogia: aspectos histéricos e tedricos- 2 30 H/R ok
filosoficos
32. Pesquisa em Educacao lll: Seminarios de 2 30 HIR ok
Pesquisa e Trabalho de Concluséo de
Curso
SUBTOTAL 96 1140 HR 300
H/R

Distribuicdo de disciplinas no nucleo de aprofundamento

NUCLEO APROFUNDAMENTO CREDIT CARGA
(O] HORARIA
PERCURSO FORMATIVO - PESQUISA E EDUCACAO (OB) — 6 CREDITOS
1. Pesquisa em Educagao I: Métodos e 2 30HR
epistemologias
2. Pesquisa em Educacéo Il: Projeto de Pesquisa 4 60 H/R

PERCURSO FORMATIVO — ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO

(OP) — 6 CREDITOS

3. Alfabetizacéo e Letramento | 4 60 H/R
4. Alfabetizagao de Jovens e Adultos 2 30 HR
SUBTOTAL 12 180 H/R

Distribuicdo de atividades e disciplinas no nucleo de estudos integradores

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES CREDITO CARGA HORAS DE PRATICA
S HORARIA DE FORMACAO
TEORICA
1. INTEGRA(;AO CURRICULAR I: Coléquios de 2 15H/R 15H/R
diversidade e direitos humanos
2. INTEGRA(}AO CURRICULAR II: A escolacomo 2 15 H/R 15H/R
espaco sociocultural
3. INTEGRAC}AO CURRICULAR IlI: Estagio, 2 15 H/R 15H/R
planejamento, projeto politico-
pedagogico e plano de aulano Ensino
Fundamental
4, INTEGRA(}AO CURRICULAR IV: Prética 2 15 H/R 15 H/R

docente no processo de alfabetizacao
e arelagdo professor/aluno
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5. INTEGRAGCAO CURRICULAR V: 2 15 H/R 15 HR

Especificidades da agéo docente
na Educacgéao

6. INTEGRAGCAO CURRICULAR VI: Tempos e 2 15 H/R 15 HR

espacos na Educacao Infantil

7. INTEGRACAO CURRICULAR VII: As 2 15 H/R 15 H/R

possibilidades de investigacdo nos
espacos educativos

8. Educacdo Ambiental 2 15 HR 15 HR
9. Educacéo Inclusiva 2 15 H/R 15 HR
SUBTOTAL 18 135 H/R 135 H/R

OUTRAS ATIVIDADES INTEGRADORAS

Estagio Curricular Supervisionado (OB) 27 405
Atividades Académicas Cientificas e Culturais — 14 210
AACC (OB)

Carga horaria de Disciplinas Optativas de interesse 6 90
do estudante.

CargaHoraria de Disciplina Eletiva 2 30
SUBTOTAL 49 735 H/R

4.5 Disciplina Eletiva

A disciplina eletiva compde a carga horaria do curso, sendo de livre escolha do
estudante. N&ao sera elencada neste Projeto Pedagdgico, visto que compde a carga
horaria total a ser cumprida pelo estudante conforme suas opcdes e escolhas. A carga
horéria minima para disciplina eletiva € de 30 horas - 2 créditos, e pode ser cursada
em qualquer outro curso ofertado pela Universidade, ou em cursos de outras
Instituicdes do Ensino Superior, sendo computada na carga horaria total do curso e

incorporada ao historico escolar do aluno.

5- Adaptacdes

Alguns aspectos precisam ser observados para cumprimento da reformulacéo
curricular, como a mudanca imediata no processo de matricula que seré feito por
disciplina e ndo mais por bloco de disciplinas como ocorria. Destaca-se que a
matricula podera ser reajustada conforme a mudanca de ofertas de vagas averiguadas
ap0s o processo de matricula. Ap6s a matricula havera um periodo de ajuste,
determinado pelo Colegiado de Curso, que permitira a alteracdo de matricula devido

ao preenchimento das vagas das disciplinas optativas e do nimero minimo de alunos
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matriculados para que tais disciplinas sejam oferecidas.

Havera a transformacgéo de toda carga horaria do curso em créditos: um crédito €
equivalente a 18 horas-aula; cada hora-aula equivale a 50 minutos; ou um crédito
equivale a 15 horas-relogio. A carga horaria de Atividades Académicas Cientificas e
Culturais — AACC (210 horas-14créditos), Estagio Supervisionado (405 horas-27
créditos) e Préticas de Formacgdo Docente (405 horas-27 créditos) serdo convertidas
em créditos, considerando apenas a referéncia de hora-relégio devido ao
entendimento de que tais componentes ndo podem ser convertidos em hora-aula.
Considera-se que, apesar da possibilidade de se contar com a orientacdo dos
professores, tais atividades ndo se restringem apenas ao ensino e nao se configuram

como “aula”.

As disciplinas obrigatérias serdo apresentadas com sua carga hordria distribuida em
cada semestre e a prioridade de matricula € para estudantes do periodo
correspondente. No entanto, considerando a existéncia de vagas, ndo havera

impeditivo para que outros alunos se matriculem.

As disciplinas de Integracédo Curricular sdo presenciais e integram a grade curricular
regular do curso, sendo obrigatéria do primeiro ao sétimo periodo. Essas disciplinas
serao acompanhadas das atividades de Pratica de Formacao Docente e dos Estagios
Supervisionados. E recomendavel que o estudante se matricule no estagio juntamente

com a disciplina de integracdo como a mesma tematica.

A oferta das disciplinas Optativas sera indicada pelo responsavel a pedido e com
consentimento do Colegiado de Curso, salientando que para uma disciplina optativa

ser oferecida é necessario o minimo de oito (8) vagas preenchidas.

A disciplina eletiva podera ser cursada em outros Cursos da Unidade, em outras
unidades da UEMG ou em outras IES (Instituicdes do Ensino Superior) devidamente
reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacdo/CEE ou pelo Ministério da

Educacao/MEC sendo de de livre escolha e responsabilidade do aluno.

As vagas para qualquer disciplina (com exce¢do das com pré-requisitos) que néo
forem ocupadas pelos alunos do curso regular poderéo ser oferecidas aos alunos de
outros cursos da Unidade Ibirit¢/UEMG como disciplina de enriquecimento curricular
ou disciplina eletiva. Essas disciplinas poderdo ser ainda oferecidas a comunidade
académica da UEMG como vaga de disciplina eletiva e a comunidade em geral como
disciplina isolada. As vagas disponibilizadas somente poderdo ser ocupadas a partir
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de requerimento preenchido pelo aluno, avaliado e deferido pelo professor e

referendado pelo Colegiado do Curso de Licenciatura de Pedagogia/UEMG.

5.1 Flexibilizacéo curricular

A proposta de matricula por disciplina proporciona ao estudante a op¢éo de indicar as
disciplinas que deseja cursar em cada semestre. Assim, a Matriz Curricular opera
apenas como sugestdo de percurso formativo. O graduando podera cursar mais
disciplinas que a indicacdo da Matriz e podera, inclusive, matricular-se em disciplinas
de periodo posteriores, desde que se observe os pré-requisitos e disponibilidade de

vaga.

Durante as discussdes nas reunibes da Comissédo de reforma, percebeu-se que,
embora se saiba da a importancia de elaboracdo de uma proposta flexivel, para este
primeiro momento de reconfiguracdo curricular, ndo se conseguiu assegurar a
flexibilizacdo desejada. Necessita-se sintonizar o curso em uma ldgica de trajetorias
curriculares mais flexiveis, ampliando a carga horéaria das disciplinas optativas e de
oferta semipresencial, questbes a serem consideradas posteriormente pelos 6rgaos
colegiados da Unidade Académica e pelo Nucleo Docente Estruturante, propondo
adequacdes para atendimento das demandas docentes e discentes ainda nao

contempladas neste Projeto.

Entretanto, mesmo que a flexibilizacdo almejada ndo tenha sido amplamente
alcancada, esta proposta jA apresenta alteracdes significativas de flexibilizacdo e
integracao curricular. Exemplo disso é que a Matriz Curricular propde dois percursos
formativos Pesquisa e Educacéo; Alfabetizacdo e Letramento, cabendo ao estudante
optar por aprofundamento em um dos percursos ou, optando por tempo maior de
curso, integralizar os dois percursos formativos. Além dos créditos de disciplinas
optativas vinculadas aos percursos formativos, o estudante contara com carga horaria
para cumprimento de disciplinas optativas “livres”, ou seja, independente do ndcleo ou
percurso ao qual esteja vinculado. Também se compreende como flexivel a carga
horéaria destinada a disciplina eletiva que devera ser cursada fora da graduacéo de

origem.

A proposta é que haja flexibilidade para que cada estudante construa sua propria
formacao, delineando diferentes percursos para graduandos de uma mesma turma.

Para tanto é importante que o aluno conheca o Projeto Politico do Curso, de forma
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gue consiga visualizar suas possibilidades de percurso conforme o nimero de créditos
minimos e de disciplinas que devera cumprir, atentando para o0 maximo de
aproveitamento do tempo disponibilizado para integralizacéo total do curso que Ihe é

disponibilizado.

Outro aspecto importante € a particularidade da Unidade Académica de lbirité, que
possui seus cinco cursos de graduacdo voltados para a formacéo de professores,
sendo a flexibilizacdo importante para que os alunos possam transitar pelos cursos. A
proposta de um Nucleo de Estudos Fundamentais para a Licenciatura de Pedagogia
da Unidade permitird que os estudantes tenham maior flexibilizagdo no processo de
matricula por disciplina, podendo optar por cursar as disciplinas obrigatérias do Nucleo
em diferentes cursos da Unidade, o que ampliara possibilidades de horarios e de

vivéncias aos licenciandos.

Para promover integracdo entre os cursos, o discente podera matricular se nas
disciplinas do Nucleo Basico em qualquer curso da Unidade, considerando a oferta de

vagas do curso pretendido e a compatibilidade de carga horaria e ementa.

Nos Foruns e Assembleias realizadas com os estudantes, apontou-se para a
necessidade de se possibilitar a interdisciplinaridade dos conhecimentos durante o
curso superior. E imprescindivel que se considere que a interdisciplinaridade é um
aspecto fundamental para o trabalho do Pedagogo, tanto na docéncia na Educacéao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, quanto na coordenacao de processos

educativos escolares e nao-escolares.

Nesse sentido, propds-se disciplinas de Integracao Curricular do primeiro ao sétimo
periodo, visando a integracdo entre componentes curriculares semestrais. Tais
disciplinas contardo com aulas compartilhadas de professores de diferentes areas. A
cada semestre a disciplina terd& um enfoque que dialogard com as discussdes do
periodo vigente, possibilitando debates e interlocugdes entre o campo de estagio e as

vivéncias das praticas formativas nos diferentes componentes curriculares do curso.

Ainda € preciso ressaltar que a oferta de disciplinas optativas, ocorrera

semestralmente, respeitando o quadro de disciplinas disponiveis por periodo.
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6- Organizacao da oferta semipresencial e/ou a distancia

As disciplinas Metodologia do Trabalho Cientifico Il, Leitura e Produgcédo Textual Il e
Fundamentos de Educacdo a distancia, e outras, poderdo ser ofertadas, caso seja
acordado entre o colegiado do curso e os professores responsaveis pelas disciplinas,
em modalidades semipresencial e/ou a distancia, respeitando o limite de carga horéria
possivel de ser ofertado nessa modalidade, em conformidade com a legislacao
vigente.O ambiente virtual de aprendizagem que sera utilizado € o MOODLE. E os
materiais didaticos e os objetos de aprendizagem serdo confeccionados pelos
professores responsaveis pelas disciplinas. Ressalta-se a importancia do auxilio de
alunos bolsistas e um corpo de técnicos para auxiliarem os professores na elaboracao

dos materiais e objetos de aprendizagem.

A oferta se daa conforme PORTARIA N° 2.117, DE 6 DE DEZEMBRO DE 2019 que
dispbe sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia -EaD em
cursos de graduacao presenciais ofertados por Instituicdes de Educacao Superior -
IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino. oferta de disciplinas e sera

submetida e aprovada pelo Colegiado do curso.

7-Estagio curricular supervisionado

O estagio curricular supervisionado encontra-se regulamentado de acordo com documento

nos apéndices do PPC.

8 - Pratica de Formacéao Docente - PFD

A pratica de formacdo como componente curricular a ser efetivada ao longo do
processo formativo se difere do estagio supervisionado. O Parecer CNE/CES n°
15/2005 corrobora com essa compreensdo ao afirmar que (...) a pratica como
componente curricular € o conjunto de atividades formativas que proporcionam
experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de

procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.

Neste sentido, orientando-se e pelo parecer supracitado, as atividades caracterizadas
como componente curricular serdo desenvolvidas no Curso de Licenciatura em
Pedagogia como parte de disciplinas e como atividades formativas em outros

ambientes, além da Universidade.
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As atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicbes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes &reas do campo educacional
possibilitam aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de

recursos pedagogicos.

As Préaticas de Formacdo Docente compreendem um total de 27 créditos/405
horas/486 horas-aula a serem cumpridas ao longo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Podem ser cumpridas: participacdo em projetos educativos dentro do
campo da formacdo docente; atividades interdisciplinares distribuidas ao longo do
curso; participacdo em oficinas e/ou cursos de capacitagédo; projetos de pesquisa e
participagcdo de monitoria, participacdo de aluno como bolsista, estagiario ou
voluntéario, em projetos de ensino, pesquisa e extensao e orientados por professores

da Universidade do Estado de Minas Gerais — Unidade Ibirité.

As 405 horas/relogio - 27 créditos de Préaticas de Formagéao estéo distribuidas como
componentes curriculares integradas as disciplinas: Arte Educacao, Conhecimentos
Metodoldgicos e Curriculares, Educacao Inclusiva, Educacdo Ambiental, Educacéo
Infantil 1I: Teorias, pressupostos e fundamentos legais; Educacédo Infantil 1V:
Linguagens da educacéo infantil e avaliagéo e Integracao Curricular.

O cumprimento da carga horaria das Praticas de Formacdo Docente € de
responsabilidade do estudante e constitui componente obrigatorio para a formacgéo do
licenciado em Pedagogia. Sua orienta¢éo esta vinculada as disciplinas descritas neste
projeto, entretanto o registro das atividades de praticas de formacédo sera atribuicao
do Nucleo de Integracéo e Praticas - NIP.

9- Atividades Académico Cientifico e Culturais — AACC/NIP

As Atividades Académico Cientifico Culturais/AACC sao atividades complementares
gue devem possibilitar o reconhecimento de habilidades, conhecimentos e
competéncias do aluno, dentro e fora do ambiente académico. Compreendem 14
creditos/210 horas e podem ser inclusas: atividades de extenséo, pratica de estudos,
atividades extraclasse e/ou interdisciplinares. Devem considerar as relacdes
académicas, cientificas, as diferentes manifestacdes e expressdes culturais e

artisticas e inovacgdes tecnoldgicas.
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Trabalho de conclusao de curso — TCC

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um dos requisitos obrigatérios para a
conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia e € considerado uma
construcdo académica de iniciacao cientifica que resultara em uma producdo na
modalidade de monografia ou artigo, em conformidade com as orientacoes
constantes no Regulamento do Trabalho de Concluséao de Curso (TCC), disponivel
no Apéndice 4, deste PPC.

Nesse contexto, a formacéo do(a) pedagogo(a) pesquisador(a) é desenvolvida ao
longo do curso nos seguintes componentes curriculares, além de outros espacos
formativos: inicialmente na Metodologia do Trabalho Cientifico, perpassando pela
Pesquisa em Educacédo |I: Métodos e Epistemologias; Pesquisa em Educacéao Il:
Projeto de Pesquisa; e Pesquisa em Educacdo lll: Seminarios de Trabalho de
Concluséo de Curso. Na disciplina de Pesquisa em Educacéo |, os(as) estudantes
terdo contato com as abordagens, os métodos e as técnicas de pesquisa
necessarios para a realizacdo de investigacdes cientificas e conhecerdo os
elementos basicos para construcdo de um projeto de pesquisa. Na Pesquisa em
Educacao Il, o projeto de pesquisa devera ser consolidado para que, na Pesquisa
em Educacéo lll, transcorra a continuidade do desenvolvimento dos estudos e da
finalizacdo do TCC, com a defesa do trabalho, por meio de banca examinadora.

O TCC sera uma producao individual ou em dupla. Vale ressaltar que o tema do
TCC devera expressar uma relagdo com a trajetéria da formacdo do(a)
licenciando(a) em Pedagogia, bem como estar em consonancia com o perfil do(a)
egresso(a), com as legislacdes vigentes e as orientacdes oficiais que embasam as
diretrizes curriculares do curso. Os detalhes desse componente curricular estao

dispostos no Regulamento do Trabalho de Conclusé&o de Curso (TCC).
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10-Estrutura curricular

As disciplinas e demais atividades do curso apresentam a carga horaria organizada dentro do sistema de créditos, em que 18
horas/aula, que correspondem a 15 horas, equivalem a 1 crédito.

INICIACAO FILOSOFICA OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO

ARTE E EDUCACAO * OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO * OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
SOCIEDADE, EDUCAGAO E TECNOLOGIA | OB 18 18 00 00 36 30 02 NAO
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL | OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
FORMACAO E PROFISSAO DOCENTE * OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
EDUCACAO AMBIENTAL* OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
CORPORIEDADE OB 18 18 00 00 36 30 02 NAO

] INTEGRACAO CURRICULAR I[:*
COLOQUIOS DE DIVERSIDADE E DIREITOS

HUMANOS OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
SUBTOTAL 342 36 00 54 432 360 24 -
ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO .
CULTURAL -AACC OB 72 60 04 NAO
TOTAL 342 36 0 54 504 420 28
0

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: Arte e Educacdo, Formacdo e Profissdo Docente, Educacdo Ambiental e
Sociologia da Educacdo compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR I: Coléquios de Diversidade e

Direitos Humanos.

75



ANTROPOLOGIA E EDUCACAO *

PSICOLOGIA E EDUCACAO I* OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO* OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
EDUCAGCAO INCLUSIVA* OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
HISTORIA DA EDUCACAO OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
INTEGRACAO CURRICULAR II: A ESCOLA COMO _
ESPACO SOCIOCULTURAL OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
OPTATIVA | OoP 36 30 02
SUBTOTAL 360 00 00 36 432 360 24
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I: A OB 90 75 05 NAO
ESCOLA COMO ESPACO SOCIO-CULTURAL

TOTAL 360 00 00 36 522 435 29

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: Antropologia e Educacéo, Psicologia e Educacdo I, Politicas Publicas e Educagéo

e Educacéo Inclusiva compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR II: A escola como espaco sociocultural.
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DIDATICA I* NAO
CMC - ENSINO DE par OB 54 00 00 18 72 60 04 NAO
CMC — ENSINO DE ARTES | OB 54 00 00 18 72 60 04 NAO
ESTUDOS SOBRE A INFANCIA OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
PSICOLOG
IAE
PSICOLOGIA, PSICANALISE E EDUCACAO OB 36 00 00 00 36 30 02 EDUCACA
ol
PLANEJAMENTO E AVALIACAO OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
INTEGRACAO CURRICULARIII:
ESTAGIO, PLANEJAMENTO, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO E PLANO DE AULA NO ENSINO -
FUNDAMENTAL. OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
LIBRAS OB 18 18 00 00 36 30 02 NAO
OPTATIVAII OoP 36 30 02
SUBTOTAL 360 18 00 54 468 390 26
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II:
ESTAGIO, PLANEJAMENTO, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO E PLANO DE AULA NO ENSINO 5
FUNDAMENTAL. OB 90 75 05 NAO
TOTAL 360 18 00 54 558 465 31

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: Didatica I, CMC — Ensino de Educagdo Fisica I, CMC - Ensino de Artes e

Planejamento e Avaliacdo compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR lll: Estagio, Planejamento, Projeto

Politico Pedagogico e Plano de Aula no Ensino Fundamental.
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CMC — ENSINO DE MATEMATICA | NAO
o CMC | -

CMC — ENSINO DE EDUCAGAO FISICA Il OB 18 00 00 18 36 30 |02 ENSINO DE

EDUCAGAO

FiSICA |

CMC — ENSINO
CMC — ENSINO DE ARTES i OB 18 00 00 18 36 30 |02 DE ARTES |
< SOCIEDADE,

SOCIEDADE, EDUCAGAO E TECNOLOGIA Il * OB 18 18 00 00 36 30 |02 EDUCAGAO E

TECNOLOGIA|
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO * OB 72 00 00 00 72 60 |04 NAO
CURRICULO * OB 72 00 00 00 72 60 |04 NAO
INTEGRACAO CURRICULAR IV: .
A RELACAO PROFESSOR-ALUNO E SEUS EFEITOS EM RELACAO 3
AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO OB 18 00 00 18 36 30 |02 NAO
SUBTOTAL 270 18 00 72 360 | 300 |20
ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO CULTURAL -AACC OB 54 45 |03 NAO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |ii: )
A RELACAO PROFESSOR-ALUNO E SEUS EFEITOS EM RELACAO
AO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO OB R Y 5 | os NAO

TOTAL 270 18 00 | 72 504 | 4 |28
2
0

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: CMC — Ensino de Matematica I, Sociedade, Educacao e Tecnologia Il, Alfabetizacao
e Letramento e Curriculo compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR IV: A relacdo professor-aluno e seus

efeitos em relacdo ao processo de alfabetizagao.
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EDUCACAO INFANTIL I: A CONSTITUICAO DO .
CAMPO NO BRASIL * OB 72 00 00 00 72 60 04 NAO
" MC - ENSINO DE

CMC — ENSINO DE MATEMATICA I OB 54 00 00 18 72 60 04 MATEMATICA |
CMC — ENSINO DE HISTORIA | OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
CMC — ENSINO DE GEOGRAFIA | * OB 54 00 00 18 72 60 04 NAO
DIDATICA I * OB 72 00 00 00 72 60 04 DIDATICA
CMC — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA | * OB 54 00 00 18 72 60 04 NAO
INTEGEZAC}/:\O CURRICULAR V: ESPECIFICIDADE
DA ACAO DOCENTE NA .
EDUCACAO INFANTIL OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
SUBTOTAL 342 00 00 90 432 360 24
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV:
ESPECIFICIDADE DA ACAO DOCENTE NA .
EDUCACAO INFANTIL OB --- - - ---- 72 60 04 NAO

TOTAL 342 00 00 90 504 420 28

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: Educacao Infantil I, CMC — Ensino de Geografia, CMC — Ensino de Lingua Portuguesa

| e Didatica Il compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR V: Especificidade da Acdo Docente na Educacao

Infantil.
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CMC - ENSINO DE

CMC — ENSINO DE MATEMATICA IlI* OB 18 00 00 18 36 30 02 MATEMATICA |
S CMC — ENSINO DE
CMC — ENSINO DE HISTORIA Il * OB 54 00 00 18 72 60 04 HISTORIA |
EDUCACAO INFANTIL Il: TEORIAS, PRESSUPOSTOS E .
FUNDAMENTOS LEGAIS * OB 54 00 00 18 72 60 04 NAO
PESQUISA EM EDUCACAO I: METODOS E OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
EPISTEMOLOGIAS
. CMC - ENSINO DE
CMC - ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 11 * OB 54 00 00 18 72 60 04 LINGUA PORTUGUESA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
INTEGRACAO CURRICULAR VI: .
TEMPOS E ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL OB 18 00 00 18 36 30 02 NAO
SUBTOTAL 270 00 00 90 360 300 20
ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO CULTURAL -AACC OB --- --- --- --- 54 45 03 NAO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO V: TEMPOS E .
ESPACOS NA EDUCACAOQO INFANTIL OB --- ---- - - 72 60 04 NAO
TOTAL 270 00 00 90 486 405 27

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: CMC — Ensino de Matematica Ill, CMC — Ensino de Historia Il, Educacéo Infantil 1l e

CMC — Ensino de Lingua Portuguesa Il compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR VI: Tempos e Espacos

na Educacéo Infantil.
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PESQUISA EM EDUCACAO II: PROJETO DE PESQUISA

CMC — ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS [ * OB | 54 00 | 00 18 72 60 04 NAO
EDUCACAO INFANTIL IIl: PRINCIPIOS NORTEADORES
E ESPECIFICIDADES DA CRIANGA PEQUENA NO )
ESPACO OB | 54 00 | 00 18 72 60 04 NAO
DA EDUCAGAO INFANTIL *

] CMC — ENSINO DE LINGUA
CMC — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA Il * oB| 18 00 | 00 18 36 30 02 PORTUGUESAI
ESTATISTICA OB | 36 00 | 00 00 36 30 02 NAO

CMC — ENSINO DE

CMC — ENSINO DE GEOGRAFIA I * oB| 18 00 | 00 18 36 30 02 GEOGRAFIA |
INTEGRACAO CURRICULAR VII:
AS POSSIBILIDADES DE )
INVESTIGACAO NOS ESPACOS EDUCATIVOS. oB| 18 00 | 00 18 36 30 02 NAO
SUBTOTAL 252 18 | 00 90 360 | 300 20
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO VI: AS
POSSIBILIDADES DE )
INVESTIGACAO NOS ESPACOS EDUCATIVOS. OB | - 72 60 04 NAO
TOTAL 252 18 | 00 90 432 | 360 24

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: CMC — Ensino de Ciéncias |, Educacéo Infantil 1ll, CMC — Ensino de Lingua Portuguesa
e CMC — Ensino de Geografia Il compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR VII: As possibilidades de

investigagéo nos espacos educativos.
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PESQUISA EM EDUCACAO III: SEMINARIOS DE METODOLOGIA:
PESQUISA E TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO OB 18 18 00 00 36 30 02 CONSTRUCAO
DO PROJETO DE PESQUISA

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS OB 18 18 00 00 36 30 02 NAO

R CMC — ENSINO DE
CMC — ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS Il OB 18 00 00 18 36 30 02 CIENCIAS NATURAIS |
EDUCA(;AO INFANTIL IV: LINGUAGENS NA EDUCA(;AO .
INFANTIL E AVALIACAO OB 54 00 00 18 72 60 04 EDUCACAO INFANTIL I
PEDAGOGIA: aspectos histéricos e tedricos-filoséficos OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
HISTORIA E CULTURA AFRO OB 36 00 00 00 36 30 02 NAO
OPTATIVAII OP - - 36 30 02 NAO
ELETIVA EL -- - 36 30 02 NAO
SUBTOTAL 180 36 00 36 324 270 18
ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO CULTURAL - OB -- --- 72 60 04 NAO
AACC
TOTAL 180 36 00 36 396 330 22

Os docentes responsaveis pelas Disciplinas: CMC — Ensino de Ciéncias |, Educacéo Infantil IV, CMC — Ensino de Lingua Portuguesa
e CMC — Ensino de Geografia Il compartilham a regéncia na Disciplina INTEGRACAO CURRICULAR VII: As possibilidades de

investigagéo nos espacos educativos.
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TOPICOS ESPECIAIS: fundamentos da Educag&o

Filosofia da Educacéo 36 00 00 36 3 0
0 2
Temas especificos em Filosofia 36 00 00 36 3 0
0 2
Historia do Brasil 36 00 00 36 3 0
0 2
Leitura e Produgdo Textual I
(adistancia) 36 00 00 36 o g
TOPICOS ESPECIAIS: questbes contemporaneas da Educagéo
Antropologia da Crianca 36 00 00 36 3 0
0 2
Educacdo e Relagbes de Género:
reflexoes_ sobre ciéncia, _currlculo, 36 00 00 36 3 0
tecnologia e trabalho na sociedade 0 5
contemporanea.
Creche: especificidades da crianga 36 00 00 36 3 0
de 0 a 3 anos 0 2
Fundamentos e Educacéo a
Distancia (& distancia) 00 00 72 72 8 2
Temas espec~|f|cos 36 00 00 36 3 0
guestdes 0 5
contemporaneas da educagao
Temas especiais  em tecnologia 36 00 00 36 3 0
e Educacéo 0 2
TOPICOS ESPECIAIS: Pesquisa em Educacgéo
Pesquisas histdricas em educacao no
Brasil: Helena Antipoff e os estudos 36 00 00 36 3 0
ecolégicos. 0 2
Metpdglogla do trabalho cientifico Il 00 00 36 36 3 0
(4 distancia) 0 2
Temas iaspecmcos em Pesquisa em 36 00 00 36 3 0
educacéo 0 2
TOPICOS ESPECIAIS: Alfabetizag&o
Representagfes sociais e Lingua
Portuguesa, alfabetizacédo e 36 00 00 36 3 0
Inclusédo: desafios teorico- 0 2
metodoldgicos
Temas especificos em alfabetizacéo 36 00 00 36 3 0
0 2
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Disciplinas Obrigatorias 2502 2.085 139

Disciplinas Optativas 108 90 06

Disciplinas Eletivas 36 30 02

Estagio Curricular

Supervisionado - ECS 486 405 21

Atividades Académico Cientifico

Cultural - AACC 252 210 14

Praticas de Formacao Docente -

PED 522 435 29
Total 3.906 3.255 217
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11-Ementéario

EMENTA

Historia da alfabetizacdo e a evolucdo da escrita. A leitura e a escrita na
alfabetizacdo. Indissociabilidade dos conceitos de alfabetizagdo e letramento.
Dimensdes da alfabetizacdo e a apropriacdo da linguagem escrita. Pressupostos
tedrico-epistemologicos, escolhas metodoldgicas e concepcdes de alfabetizacéo
na Educacdo Infantii e Ensino Fundamental. Abordagens da linguistica, da
psicologia, da psicolinguistica e da sociolinguistica para a alfabetizacéo.
Consciéncia fonologica.

QARVALHO, Marlene. Guia Préatico do Alfabetizador. 12 ed. — Sdo Paulo:
Atica, 2010.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY Ana. Psicogénese da Lingua Escrita.
Trad.: Diana Myrian Lichtenstein; Liana de Marco; Mario Corso. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Séo Paulo:
Contexto, 2016.

MORAIS, Arthur Gomes. Sistema de escrita alfabética. Sao Paulo:
Melhoramentos, 2012.

SMOLKA, Ana L. B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizag&o
como processo discursivo. Sao Paulo: Campinas. Cortez, 1999.

TEBEROSKY, Ana; TOLCHINSKY, Liliana (orgs.). Além da alfabetizacao: a
aprendizagem fonoldgica, ortogréafica, textual e matematica. Séo Paulo:
Atica, 2008.

DALLA ZEN, Maria Isabel H.; XAVIER, Maria Luiza M. Alfabeletrar: fundamentos
e praticas. Porto Alegre: Mediacédo, 2010.

ROCHA, Gladys; VAL, Maria da Graga Costa. (orgs.). Reflexbes sobre
praticas escolares de producdo de texto. Belo Horizonte:
Auténtica/CEALE/FaE/UFMG, 2003.
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EMENTA

Concepcdes e abordagens da educacéo de jovens e adultos no Brasil; Politicas
publicas de EJA. Necessidades de aprendizagens dos educandos. Formacao do
educador de EJA. Contribuicdes de Paulo Freire; Educacdo popular no Brasil —
anos 60/70; final do séc. XX e inicio do séc. XXI. Paulo Freire, alfabetizacdo e suas
relacbes com o alfabetismo / letramento. Alfabetizac&o e Letramento de jovens e
adultos. Propostas de alfabetizacdo para jovens e adultos na perspectiva do
letramento. Curriculo para a EJA. Juventude e educacdo de jovens e adultos.
Politicas publicas, diretrizes curriculares e propostas pedagodgicas para esta
modalidade de educacéo.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

RIBEIRO, Masagao, Vera. Educacdo de jovens e adultos, novos leitores,
novas leituras. Campinas, SP: Mercado das Letras: Associagdo de Leitura do
Brasil — ALB: Acdo Educativa, 2001.

KLEIMAN, Angela B. SIGNORINI, Inés (org.) O ensino e a formac&o do
professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BRASIL. Cadernos EJA 1 a 6: Trabalhando com a educacao de jovens e adultos
— Alunas e alunos de EJA. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

SOARES, Lebncio José Gomes (org.) Aprendendo com a diferenca — estudos
e pesquisas em educacéao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

SOUZA, José dos Santos & SALES, Sandra Regina (Orgs.). Educacéo de jovens
e adultos: politicas e praticas educativas. Rio de Janeiro: NAU Editora e EDUR,
2011.

UNESCO. Alfabetizagéo de jovens e adultos no Brasil: licbes da prética. Brasilia:
Representagcéo da Unesco no Brasil, 2008.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e educacéo popular; a teoria e a pratica
de Paulo Freire no Brasil. 42. ed. revista. Brasilia: Liber Livro, 2008.
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EMENTA

O campo da Antropologia no interior das ciéncias sociais e humanas — sua
especificidade. Estudo de conceitos fundamentais a disciplina, como: cultura,
alteridade, diversidade, etnocentrismo e relativismo cultural. A Antropologia e a
Educacao: a escola como instituicdo sociocultural. Preconceito e discriminacao no
contexto escolar.

LARAIA, R.B. Cultura—um conceito antropolégico. Rio de Janeiro:
Zahar Editora, 2000.

MELLO, Luiz Gonzaga de. Antropologia Cultural: Iniciagdo, Teoria e
Temas. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

LEVI-STRAUSS, C. Raca e Histoéria. In: Antropologia Estrutural Il. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 1976.

CARNEIRO DA CUNHA, M. Relacdes e dissensfes entre saberes
tradicionais e saber cientifico. In: Cultura com aspas. Sao Paulo: Cosac Naify,
20009.

ARROYO, Miguel G. Imagens Quebradas: Trajetérias e Tempos de Alunos e
Mestres. Belo Horizonte: Vozes, 2004.

BRANDAO, C.R. A Educac&o como Cultura. S&o Paulo: Mercado de
Letras, 2002.

CARNEIRO DA CUNHA, M. Relacdes e dissensfes entre saberes
tradicionais e saber cientifico In: Cultura com aspas. Sao Paulo: Cosac Naify,
20009.

DAYRELL, Juarez. Multiplos olhares sobre Educacéo e cultura. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 2001.

GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1989. LEVI-STRAUSS, C. “Raca e Histdria”. In: Antropologia Estrutural 1l. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1976.

TASSINARI, Antonella. “A educacao escolar indigena no contexto da
antropologia brasileira”. Ilha: Revista de Antropologia. UFSC, 2008. Disponivel
em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/ilha/article/viewFile/16328/14871>.




EMENTA

Breve estudo histérico da arte no contexto escolar brasileiro. Abordagens e
especificidades do componente curricular Arte anos iniciais do Ensino Fundamental
e na Educacéao Infantil (bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas). A
potencialidade artistica do professor e o conhecimento em arte em diferentes
linguagens, espacos e recursos técnicos e tecnolégicos.

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacao no Brasil. 5 ed. S&o Paulo: Perspectiva,
2005.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos; COUTINHO, Rejane Galvao (Org.).
Arte/educacdo como mediacéao cultural e social. Sdo Paulo: UNESP, 2009.

MARTINS, Miriam Celeste et. al. Didatica do Ensino de Arte - a lingua do
mundo: poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Topicos utopicos. Belo Horizonte:
C/Arte, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

DE CAMILLIS, Lourdes Stamato. Criacao e docéncia em arte. 12 ed.
Araraquara: JM Editora, 2002.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T; FUSARI, Maria Felisminda de Rezende
e. Arte na educacao escolar. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

PEREIRA, Marcos Villela. A estética da professoralidade: Um estudo
interdisciplinar sobre a subjetividade do professor. Rio Grande do Sul:
Editora UFSM, 2013. (Tese)




EMENTA

Planejamento Educacional: concepgbes e pressupostos. O planejamento na
instituicdo escolar: construcao e implementacao do projeto pedagdgico, planos de
curso e planos de aula. Conceitos e sentidos da avaliagdo educacional. Os
processos avaliativos na pratica pedagdgica e suas relacdes com 0s sujeitos,
concepcoes, instrumentos e perspectivas. As politicas de avaliagdo no Brasil.

ESTEBAN, Maria Teresa do Valle; AFONSO, Almerindo Janela (Org.).
Olhares e interfaces: reflexdes criticas sobre a avaliacdo. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagcdo mediadora: uma pratica em construcdo da
pré- escola a universidade. Porto Alegre: Mediacao, 2005.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de
ensino- aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. Sao Paulo:
Loyola, 2006.

GANDIM, Danilo et al. Temas para um projeto pedagoégico. Petrépolis:
Vozes, 2002.

HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem.
Séo Paulo: Atica, 2004.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar:
estudos e proposicdes. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. |. Pérez. Compreender e
transformar o ensino. 4° ed. S&do Paulo: Artmed, 1998.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Projeto politico-pedagogico da
escola: uma construcado possivel. 142 ed. Campinas: Papirus, 2002.
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Breve estudo historico das origens da arte brasileira: arte ocidental, arte africana e
arte indigena. Arte modernista e contemporanea no Brasil, as expressdes artisticas
e o didlogo com as tecnologias digitais. Espacos e processos de formacdo do
professor, criagdo e vivéncias estéticas no vasto campo das artes visuais: seus
elementos, especificidades e abordagens. Elaboracdo e analise de propostas
pedagdgicas de artes visuais (planejamento, observacao, registro e avaliacdo) para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil (bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas).

BARBOSA, Ana Mae (Org.). Arte/Educagdo Contemporéanea:
consonancias internacionais. Sao Paulo: Cortez, 2005.

LAGROU, Els. Arte indigena no Brasil: agéncia, alteridade e relacdo. Belo
Horizonte: C/Arte, 20009.

WILLETT, Frank. Arte africana. Sao Paulo: Edicdes SESC S&o Paulo, 2017.

ARGAN, G. C. Arte Moderna: do lluminismo aos Movimentos
Contemporaneos. 2° ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

BUORO, Anamélia Bueno. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o
ensino da arte. S&o Paulo: Educ/Fapesp/Cortez, 2002.

COLL, Cesar; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Arte: conteudos essenciais
para o ensino fundamental. Sdo Paulo: editora Atica, 2002.

RICHTER, Ivone Mendes. Interculturalidade e estética do cotidiano no
ensino das artes visuais. Sao Paulo: Mercado de Letras Ed., 2008.

SANT'ANA, Claudio Aparecido. Arte e cultura. Sao Paulo: Erica, 2014.
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Corpo, movimento e expressao no teatro, na danca, na muasica e na performance
artistica. Potencialidades e experiéncias em artes da cena como componente
curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo Infantil (bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas). Vivéncias em artes da cena e os
espacos de formacéao do professor. Elaboracéo e analise de propostas pedagdgicas
de teatro, danca, musica e performance artistica para Educacao Infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (planejamento, observacdo, registro e
avaliacao).

BRITO, Teca Alencar de. Mlsica na educacao infantil: propostas para
formacéo integral da crianga. Sao Paulo: Peiropolis, 2003.

NANNI, Dionisia. Danc¢a educagdo: pré-escola a universidade. 4. ed. Rio de
Janeiro: Sprint, 2003.

JAPIASSU, Ricardo Ottoni Vaz. Metodologia do ensino de teatro. Campinas,
SP: Papirus, 2012.

CASCUDO, Luis da Camara. Geografia dos mitos brasileiros. 3. ed. Sado
Paulo: Global, 2002.

COLL, César; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Arte: conteidos essenciais para
o ensino fundamental. Sdo Paulo: editora Atica, 2002.

PAVIS, Patrice. A analise dos espetaculos: teatro, mimica, danca, danca -
teatro, cinema. 2. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2010.

SPOLIN, Viola. Jogos teatrais para a sala de aula: um manual para o
professor. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

FONTERRADA, Marisa. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educacéao.
Séo Paulo: Unesp, 2008.
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A Histéria do ensino de Ciéncias Naturais segundo os documentos oficiais.
Conceitos e conteudos fundamentais para o ensino das ciéncias Naturais. Saberes
atuais das Ciéncias Naturais. Estratégias didaticas para o ensino de Ciéncias
Naturais. Ensino de Ciéncia por investigacdo. O ensino de Ciéncias Naturais no
processo de alfabetizagéo.

ARANTES, Valéria Amorim; BI1ZZO, Nélio. Ensino de ciéncias. Sao Paulo:
Summus Editorial, 2013.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias por investigacdo. Sao
Paulo: Cengage Learning, 2012.

WARD, H.; RODEN, J.; HEWLETT, C.; FOREMAN, J. Ensino de Ciéncias. 2. Porto
Alegre: ArtMed, 2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CERIGATTO, Mariana Picaro. Tecnologias digitais na préatica pedagdgica. Porto
Alegre: SAGAH, 2018.

HARLAN, J.D.; RIVKIN,M.S. Ciéncias na Educacéao Infantil: uma abordagem
integrada. 72 ed. Porto Alegre: ARTMED, 2002.

SILVA, Carla Martins da; PUHL, Cassiano Scott; MULLER, Thaisa Jacintho.
Ensino de Ciéncias da Natureza e de Matemética: Contribui¢cdes Tedricas e
Pedagogicas das Tecnologias Digitais. Porto Alegre: Editora EdiPUC-RS, 2020.

SOARES, Cristine. Metodologias ativas uma nova experiéncia de
aprendizagem. 1. Sao Paulo: Cortez, 2020.
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Discussao critica dos documentos oficiais com o foco nas Ciéncias Naturais. Analise
do livro didatico de Ciéncias Naturais. Alfabetizacao Cientifica nos anos iniciais e na
Educacao Infantil. Avaliacdo no Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais e na Educacéo
Infantil.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias por investigacao.
Sao Paulo: Cengage Learning, 2012.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar passado,
presente e futuro. Séo Paulo: Cortez, 2021.

VEZZANI, Renata de Macedo. Alfabetizacédo cientifica e letramento
cientifico. Sao Paulo: Platos Solu¢des Educacionais, 2021.

BACARIN, Ligia Maria Bueno Pereira. Metodologias ativas. Curitiba: Contentus,
2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CARVALHO, Marilia Pinto (ORG.). Avaliacédo escolar, género e raca. Campinas:
Papirus Editora 2013.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria
Castanho Almeida. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2011.

HARLAN, J.D.; RIVKIN,M.S. Ciéncias na Educacdo Infantil: uma abordagem
integrada. 72 ed. Porto Alegre: ARTMED, 2002.
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Panorama histérico e concepc¢des atuais da educacao fisica escolar. Abordagens
pedagogicas da educacdo fisica escolar: psicomotricidade, desenvolvimentista,
construtivista-interacionista, satude renovada, cultural, abordagens criticas e educacgéo
fisica escolar como cultural corporal de movimento. Discusséo critica dos documentos
oficiais acerca da educacdo fisica escolar na Educacdo Infanti e no Ensino
Fundamental.

BRACHT, Valter. A constituicao das teorias pedagdgicas da educacéao fisica.
Cadernos Cedes: Campinas, ano XIX, n°® 48, ago,1999.

SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacéo fisica:
coletivo de autores. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

DARIDO, Suraya; RANGEL, Irene. Educacao Fisica na escola: implicagBes para
pratica pedagogica. 2.ed. - [reimpr.]. Rio de Janeiro: Guanabara koogan, 2017.

AYOUB, Eliane. Reflexfes sobre a Educagéo Fisica na Educagao Infantil.
Revista Paulista de Educacao Fisica. Sao Paulo, Suplemento 4, p.53-60, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Parametros da qualidade na Educacéo
Infantil. Brasilia: MEC, 2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CAPARROZ, Francisco. Entre a educacao fisica da escola e a educacao fisicana
escola: A educacao fisica como componente curricular. 3 ed. Vitoria: Ufes, Centro
de Educacéo Fisica e Desportos, 2007.

DAOLIO, J. A Educacéo Fisica escolar como pratica cultural: Tensdes e riscos.
Pensar a Pratica 8/2: 215-226, Jul./Dez. 2005.
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A organizacdo da educacao fisica escolar — tempos, espacos e praticas. Elementos
da cultura corporal de movimento: jogos e brincadeiras, dancas, esportes, lutas e
ginasticas. Educacao Fisica, saude e qualidade de vida: aspectos fisicos, psiquicos,
socio econdmicos, culturais e ambientais da saude humana.

SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacao fisica:
coletivo de autores. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

DARIDO, Suraya; RANGEL, Irene. Educacao Fisica na escola: implicacdes para
pratica pedagogica. 2.ed. - [reimpr.]. Rio de Janeiro: Guanabara koogan, 2017.

VALLA, Victor. Educacao e Saude. Rio de Janeiro; DP&A; 2000.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: Temas Transversais-Saude. Brasilia,1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CAPARROZ, Francisco. Entre a educacéo fisica da escola e a educacao fisica
na escola: A educacao fisica como componente curricular. 3 ed. Vitéria: Ufes,
Centro de Educacdo Fisica e Desportos, 2007.

NAHAS, Marcus. Atividade fisica, salde e qualidade de vida.3 ed.
Londrina: Midiograf, 2003.

SCLIAR; Moacyr. Histéria do Conceito de Saude. Physis: Revista Saude
Coletiva. Rio de Janeiro, v.17, p.29-41, 2007.
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A evolucdo da natureza e a formacdo  histérica do espaco
geografico  brasileiro. A relacdo sociedade natureza e a producao
do espaco brasileiro. A construcdo dos conceitos de espaco e tempo e relacdes
sociais. Conteudos de Geografia para os anos Iniciais do Ensino Fundamental e
para Educacéao Infantil. A Base Nacional Comum curricular (BNCC) e os Parametros
da qualidade na Educacéo Infantil.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Construcéo de
Conhecimento. Sao Paulo: Papirus, 2015.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos (org.). Ensino de Geografia: préaticas e
contextualizagdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediacao, 2000.

OLIVEIRA, Ariovaldo. Para onde vai o ensino de Geografia? 10 ed. S&do Paulo:
Contexto, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Parametros da qualidade na
Educacdo Infantil. Brasilia: MEC, 2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CASTROGIOVANI, Antonio Carlos (org.) e outros. Geografia em sala de aula,
praticas e reflexdes. 4. ed. Porto Alegre: UFRGS, 2003.

DAMIANI, A.L. A geografia e a construgéo da cidadania. In: CARLOS, A.F.A. (org.)
e outros. Geografia na sala de aula. Sdo Paulo, Contexto, 2003.

VESENTINI, J.W. Educacgéao e ensino de geografia: instrumentos de dominacao
el/ou libertacdo. In: CARLOS, A.F.A. (org.) e outros. Geografia na sala de aula.
Séo Paulo, Contexto, 2003.
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Estudo da cartografia enquanto representacédo de fendmenos espaciais e como
linguagem no desenvolvimento das habilidades operatorias no processo de
formacéo dos conceitos geograficos. Contetdos da cartografia escolar para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Fundamentos éticos, normativos e psicossociais da
pratica de docéncia de Geografia no Ensino Médio. Aprendizagem de Geografia na
EJA a partir da problematizacéo e contextualizagao.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcao de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2015.

RESENDE, Marcia Spyer. A geografia do aluno trabalhador: caminhos para
uma préatica de ensino. Sdo Paulo: Loyola, 1986.

VESENTINI, José William (org.) Geografia e ensino: textos criticos.
Campinas: Papirus, 1989.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

CASTRO, Ina E. CORREA, Ribeiro. (orgs). Geografia: conceitos e temas. Rio
de Janeiro: BCD Uni&o de Editores S. A., 2003.

MORAES, Antdnio C. R. Geografia: pequena histéria critica. Sdo Paulo:
Hucitec, 2007.

SCHAFFER, N.O. A cidade nas aulas de geografia. In: CASTROGIOVANNI,
Antonio Carlos (org.). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. 4. ed. Porto
Alegre: UFRGS, 2003.

SIMIELLI, M.E.R. Cartografia no ensino fundamental e médio. In: CARLOS, A.F.A.
(org.) e outros. Geografia na sala de aula. Sdo Paulo, Contexto, 2003.
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A Histéria como ciéncia e a relacdo entre a Historia académica e escolar.
Historiografia contemporanea, as correntes historiograficas e suas implicacées no
ensino. Histéria da disciplina: o ensino de Historia do inicio da Republica aos dias
atuais. Sujeitos e temporalidades no ensino de Histéria. Ensinar Histéria para
criancgas, desafios metodologicos e sua contribuicdo aos processos de alfabetizagédo
e letramento. Fontes historicas e seu uso em sala de aula.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org). O saber histérico na sala
de aula. 12 ed. Sao Paulo: Contexto, 2015

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de histdria. Sao
Paulo: Auténtica, 2013.

KARNAL, Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, préticas e
propostas. 6 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

FERMIANO, Maria Belintane; SANTOS, Adriane Santarosa dos. Ensino de
Histéria para o Fundamental 1: teoria e pratica. Editora Contexto, 2014.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da histéria ensinada. 13. ed.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2011.

LUCA, Tania Regina de. Préaticas de pesquisa em histéria. 1. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2020.

MONTEIRO, Ana Maria. Professores de historia: entre saberes e préticas. 2 ed.
Rio de Janeiro: Mauad Editora, 2010.

PINSKY, Jaime. (Org). O ensino de historia e a criagdo do fato. Sao Paulo:
Contexto, 20009.
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Reflexdo sobre o estado atual do ensino de Histéria no Brasil. O ensino de Histéria
nas atuais propostas curriculares. Os contetdos historicos nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Andlise critica e reflexiva dos livros didaticos de Historia.
Historia e 0 uso didatico da tecnologia. Analise de linguagens, materiais e métodos
de trabalho com conteudo de Histdria. Producdo de material didatico para o ensino
de Histéria.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org). O saber histérico na sala
de aula. 12 ed. Sao Paulo: Contexto, 2015.

GUIMARAES, Selva (org.). Ensino de historia e cidadania. 1. ed.
Campinas: Papirus, 2022.

SILVA, Marcos; SILVA, Selva Guimaraes. Ensinar historia no século XXI: em
busca do tempo entendido. 4. ed. Campinas: Papirus, 2011.

BARROS, José d"Assuncdo. Histéria digital: a historiografia diante dos recursos
e demandas de um novo tempo. 1. ed. Sdo Paulo: Vozes, 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

CAVAZZANI, André Luiz; CUNHA, Rogério Pereira da. Ensino de historia:
itinerario histérico e orientacdes praticas. Editora Intersaberes, 2017.

FONTOURA JUNIOR, Antonio Jose. Recursos audiovisuais nas aulas de
histéria. 1. ed. Curitiba: Intersaberes, 2018.

LUCA, Tania Regina de. Préaticas de pesquisa em histéria. 1. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2020.
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Contextualizacdo historica do ensino de Lingua Portuguesa e lingua brasileira.
Concepcoes de lingua, linguagem e discurso no Ensino Fundamental e na Educacao
Infantil. Diversidade linguistica e ensino da lingua, na escola. O significado de
linguagem. Os jogos de linguagem. A Intertextualidade. O papel da oralidade e da
escrita. A relacdo entre oralidade e escrita no ensino da lingua. A leitura na escola.
A producdo de textos orais e escritos, na escola. Diretrizes metodolégicas para
ensino da lingua. Letramento (s) escolar.

BAGNO, Marcos. Graméatica pedagogica do Portugués Brasileiro. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e producéo
de textos. Porto Alegre: Artmed, 2008.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever. uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2008.

CARVALHO, Gilcinei Teodoro; MARINHO, Marildes. Cultura escrita e letramento.
Belo Horizonte. Editora UFMG, 2013.

COSTA, lara Bemquerer; FOLTRAN, Maria José. A tessitura da escrita. Sao
Paulo: Contexto, 2013.

FAYOL, Michel. Aquisicdo da escrita. Trad.: Marcos Bagno.Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

TFOUNI, Leda Verdiani (org.) Letramento, escrita e leitura.
Campinas:SP. Mercado das Letras, 2010.

WILLIANS, Raymond. A producédo social da escrita. Trad.: André Glaser.
Séo Paulo: Editora UNESP, 2014.
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Fundamentos teodrico-metodolégicos do ensino de Lingua Portuguesa nos
documentos norteadores. Conteldos basicos nas/das diretrizes oficiais para o
ensino da Lingua Portuguesa. Bases metodologicas para o ensino da Lingua
Portuguesa. Expresséo oral e escrita: da compreensao a producéo de textos. A
linguagem escrita como produgdo social e como objeto de ensino e de
aprendizagem. Didaticas discursivas no ensino da leitura, da escrita, vocabulario e
gramatica. Formas avaliativas da aprendizagem da escrita e da leitura.
Planejamento de atividades. Analise de livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Fundamentos da leitura, escrita, reflexdo sobre a lingua e oralidade. Letramento
académico.

CALKINS, Lucy McCormick. A arte de ensinar a escrever: o desenvolvimento do
discurso escrito. Trad.: Deise Batista. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica.Campinas: Martins
Fontes, 2012.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas:
Pontes Editores, 2012.

LACERDA, Mitsi Pinheiro de. A escrita inscrita na formacao docente.
Alvanize Valente Fernandes Ferenc. (Org.). Rio de Janeiro: Rovelle, 2009.

PAULINO, G.; WALTY, I.; FONSECA, M. N.; CURY, M. Z. Tipos de textos, modos
de leitura. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2001.

SOLE, Isabel; SCHILLING, Claudia. Estratégias de leitura. 62 ed. Porte
Alegre: Artes Médicas, 1998.

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do Letramento
no desenvolvimento, na etnografia, na educacao. Trad.: Marcos Bagno. Séo
Paulo: Pardbola Editorial, 2014.

TFOUNI, Leda Verdiani (org.) Letramento, escrita e leitura.
Campinas:SP. Mercado das Letras, 2010.
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Géneros textuais e esferas de circulacdo. Producédo de textos escritos. O texto na
sala de aula. O texto como unidade basica de comunicacdo e de interacao.
Estratégias de correcdo e revisdo de textos. Estratégias de leitura. Ortografia. A
especificidade do texto literario. O letramento literario. Géneros literarios. Literatura
infantil. Folclore, memdéria e identidades culturais na literatura infantil.
Multiletramentos.Textos multimodais.

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: Gostosura e Bobices. Edit. Scipione 2°Ed. S&o
Paulo 1991.

LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira: Historia e Historias. 6°
Ed. S&o Paulo: Atica, 2004.

SOUZA, Regina Célia; BORGES, Maria Fernanda S. Tognozzi (orgs.) A praxis na formacéo de
educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 6° Ed.1999.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2005

ETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas: Paz e Terra,16 ed. Rio de Janeiro: 2002.

CORSO, Mario; CORSO, Diana Lichtebstein. Fadas no diva:psicanaalise nas histérias
infantis.Porto Alegre:Artes Médicas, 2005.

COELHO, Nelly Novaes. A literatura infantil! Abertura para a formacdo de uma nova
mentalidade. In: Literatura Infantil: teoria-andlise-didatica. S&o Paulo:
Moderna, 2000 CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil: Teoria e pratica.18 ed.Sao
Paulo: Atica,1999

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 49 ed. S&o Paulo: Cortez, 2008

ZILBERMANN, R.; LAJOLO, M. Literatura infantil brasileira. Histéria & histérias. Sdo Paulo: Atica,
1982.

SILVA, V. M. T. Literatura infanto-juvenil: seis autores, seis estudos. Goiania: Editora da UFG,
1994.

SILVA, V. M. T.; MELO, A. M. L.; TURCHI, M. Z. Literatura infanto-juvenil: prosa & poesia. Goiania:
Editora da UFG, 1995.

SILVA, V.M. T.; TURCHI, M. Z. (Org.). Literatura infanto-juvenil: leituras criticas. Goiania: Editora
da UFG, 2002.

SILVA, V. M. T. (Org.). Nas malhas da rede narrativa. Estudos sobre Lygia Bojunga Nunes. Goiania:
Canone Editorial, 2002
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EMENTA

Estuda os pressupostos tedrico-epistemoldgicos subjacentes a pratica de ensino de
matematica. Alfabetizacdo matematica/ numeramento. Constru¢cdo do numero.
Sistema decimal. Operacdes basicas. Estuda a resolucao de problemas no contexto
escolar e nos varios contextos culturais. Estratégias de resolucdo de problemas.
Estuda materiais didaticos auxiliares ao ensino da matematica e producdo de
materiais didaticos.

KAMII, Constance. Crianca pequenas reinventam a aritmética: implicag6es da
teoria de Piaget. Porto alegre: Artmed, 2002.

SMOLE. Katia; DINIZ, Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da matematica: como dois e dois: a
construcéo da matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

BRASIL, Secretaria de Educacédo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: Jogos na alfabetizagcdo matematica. Brasilia: MEC, SEB. 2014.

CENTURION, Marilia. Contetdo e metodologia da matematica: nUmeros e
operacdes. Sao Paulo: Scipione, 1998.

KAMII, Constance. A crianca e o numero. Campinas: Papirus,1985.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolugdo de problemas de matematica. Sao
Paulo: Atica, 1990.

LOPES, C. E.; NACARATO, A. (Orgs.).Educacdo matematica, leitura eescrita:
armadilhas, utopias e realidade. Campinas: Mercado das Letras, 2009.
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EMENTA

Percepcéao espacial. Geometrias topoldgica, projetiva e euclidiana. Geometria plana
e espacial. Desenvolvimento do pensamento geométrico. O uso didatico da
tecnologia. Tratamento da Informacdo: leitura, interpretacao e organizacao de dados
e informacdes em tabelas, graficos, diagramas. Introducéo de noc¢des de estatistica,
analise combinatdria e de probabilidade. Estuda materiais didaticos auxiliares ao
ensino da matematica e producdo de materiais didaticos referentes a geometria e
tratamento da informacgéo.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da matematica: como dois e dois: a
construcdo da matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

LINDQUIST, Mary Montgomery. SHULTE, Alberto P. Aprendendo e ensinando
geometria. S&o Paulo: Atual, 1994,

SALVADOR, Cesar Coll, TEBEROSKY, Ana. A. Aprendendo matematica:
contelidos essenciais para o ensino fundamental de 12 a 42 série. Sdo Paulo: Atica,
2000.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

FONSECA, Maria da Conceicao F. R., et al. O ensino de geometria na escola
fundamental : trés questdes para a formacéo do professor dos ciclos iniciais / Maria
da Conceicéo F. R. Fonseca et al. — 3. ed. — Belo Horizonte : Auténtica Editora ,
2011.

FONSECA, Maria da Conceicdo F. R & DAVIS, Maria M. M. S. Luzes e sombras:
objetivos, possibilidades e limites do ensino de Geometria nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Cadernos Ensino, Belo Horizonte, n. 2, p. 35 =55, outubro,
1995.

SMOLE, Kéatia C S.; DINIZ, Maria |. S V.; CANDIDO, Patricia. Figuras e formas:
matematica de 0 a 6. V.3 — 2 ed. Rev — Porto Alegre: Penso, 2014.

WALLE, John A. Van. Matematica no ensino fundamental: formacédo de
professores e aplicagdo em sala de aula; tradugéo: Paulo Henrique Colonese. — 6.
ed. — Porto Alegre: Penso, 2009.
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EMENTA

Estuda grandezas e medidas: medidas de area, volume, capacidade,
comprimento e massa. Estuda numeros racionais, representacdes, equivaléncias
e operacgOes. Estuda materiais didaticos auxiliares ao ensino da matematica e
producdo de materiais didaticos.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da matematica: como dois e dois:
a construcdo da matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

SALVADOR, César Coll; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo matematica:
contetidos essenciais para o ensino fundamental de 1% a 42 série. Sao Paulo:
Atica, 2000.

BRASIL, Secretaria de Educac¢éo Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: Grandezas e medidas. Brasilia: MEC, SEB. 2014.

BRASIL. Pro-letramento: programa de formacdo continuada de professores
anos/séries iniciais do ensino fundamental: matemética. ed. rev e ampl. Brasilia:
MEC/SEB/SEED, 2008.

CENTURION, Marilia. Contetido e metodologia da matematica: nimeros e
operagoes. 2. ed. Sao Paulo: Scipione, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF:
EC/CONSED/UNDIME, 2018.

RAMOS, Luzia Faraco. Fracdes sem mistérios. 19. ed. Sdo Paulo: Atica, 2018.
WALLE, John A. Van. Matematica no ensino fundamental: formacdo de

professores e aplicagdo em sala de aula; tradugéo: Paulo Henrique Colonese. —
6. ed. — Porto Alegre: Penso, 2009.
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EMENTA

Discussdes sobre o0 processo histérico e cultural de representacdes sobre o corpo.
Andlises sobre corporeidade como aspecto da Formacdo Humana e sua relacéo
com a Educagéo formal e ndo formal. Vivéncia de experiéncias corporais como
reflexdo da prépria corporeidade, e como possibilidade de aplicacdo no ambiente
escolar.

ARROYO, M. Silva, M. R. (orgs) Corpo Infancia: exercicios tensos de ser
crianca por outras pedagogias dos corpos. Petropolis: Vozes, 2012.

GONCALVES, M.A.S. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacdo. Campinas:
Papirus, 1994.

LE BRETON, D. A sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

DAOLIO, J. A. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1994.

COUTINHO. A. M. S. O corpo de bebé como lugar do verbo. In: ARROYO, M.
SILVA, M. R. (orgs). Corpo Infancia: exercicios tensos de ser crianca por outras
pedagogias dos corpos. Petropolis: Vozes, 2012.

GOELLNER, S. V. A produgéo cultural do corpo. In: LOURO, G.L. et al. Corpo,
Género e sexualidade: um debate contemporaneo. Petropolis: Vozes, 2003.

LOURO, G. L. Corpo, escola, identidade. Educacéo e realidade. Porto Alegre,
N. 25, Vol.2, jul/dez 2000. p. 59-76.

SOARES, C.L. Corpo e Histéria. Campinas: Autores associados. 2001.
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EMENTA

Bases histéricas, socioldgicas, epistemoldgicas do curriculo escolar. Teorias do
Curriculo, Programas e curriculos escolares. Curriculo e prética curricular:
ideologia, cultura, poder e cidadania. O curriculo na Educacdo Bésica.
Planejamento, execucéo e avaliacdo do curriculo escolar. Propostas curriculares
vigentes para a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental e Ensino Médio,
envolvendo, entre outras, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacéo
Profissional.

LOPES, Alice C. ; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sado Paulo:
Cortez, 2011.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (Org.s). Multiculturalismo:
diferencas culturais e praticas pedagogicas. Petropolis: Vozes, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu de. Documentos de Identidade: uma introducéo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

HARVEY, David. Condicdo pés-moderna. 24. ed. Sdo Paulo: Edicbes
Loyola Jesuitas, 2013.

MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs.). Curriculo, cultura
e sociedade. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

PARAISO, Marlucy Alves (Org.). Pesquisas sobre curriculos e culturas:
temas, embates, problemas e possibilidades. Curitiba: CRV, 2010.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Flavio B. (orgs.). Territérios
contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis:
Ed. Vozes, 1995.
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EMENTA

A trajetoria histérica da didéatica e suas relagdes com o surgimento da forma escolar
moderna. As teorias pedagdgicas, suas concepgdes e pressupostos. O ensino como
préatica social complexa, que transforma dialeticamente os sujeitos e se efetiva em
contextos sociais, culturais, institucionais, espaciais, etc.

CANDAU, Vera Maria Ferrédo (Org.). Didatica: questées contemporaneas. Rio
de Janeiro: Editora Forma & Acéo, 2009.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1992. (Colecédo Magistério
— 2° grau. Série Formacao do professor).

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questao. 18° ed. Petropolis:
Vozes, 2000.

DALBEN, Angela; DINIZ-PEREIRA, Julio; LEAL, Leiva; SANTOS, Luciola
(orgs.). Convergéncias e tensdes no campo da formacéao e do trabalho
docente: didéatica, formacédo de professores, trabalho docente. (Colecéo
Didatica e Pratica de Ensino). Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Democratizac&o da escola publica. S&o Paulo:
Loyola, 1989.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica tedrica — didéatica prética; para além
do confronto. Sdo Paulo: Loyola, 1989.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa:
EDUCA, 2009.

108



EMENTA

A funcao social da escola, particularmente a publica, e suas relacdes com o trabalho
docente, entendido como trabalho intelectual. As implicacdes da cultura, das
condi¢cBes de existéncia da escola e das condicdes da profissionalidade docente no
cotidiano escolar. A profissdao docente e seu comprometimento com a formacao
humana emancipatéria. Sala de aula, l6cus privilegiado da atividade de ensinar e
aprender.

DALBEN, Angela; DINIZ-PEREIRA, Julio; LEAL, Leiva; SANTOS, Luciola (orgs.).
Convergéncias e tensdes no campo da formacdo e do trabalho docente:
didatica, formacéo de professores, trabalho docente. (Colecédo Didatica e Pratica
de Ensino). Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Didatica —
embates contemporaneos. Sao Paulo: Edi¢gdes Loyola, 2010.

VEIGA, lima P. A. (Org.). Licdes de Didatica. Campinas: Papirus, 2006.

CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questao. 18° ed. Petropolis: Vozes,
2000.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992. (Colecdo Magistério
— 2° grau. Série Formacao do professor).

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: EDUCA,
20009.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica tedrica — didatica pratica; para além do
confronto. Sao Paulo: Loyola, 1989.

VEIGA, lima Passos Alecastro (Coord.). Repensando a Didatica. 202 ed.
Campinas: Sao Paulo: Papirus, 2003.

109



EMENTA

A constituicdo historica da crise ambiental. Educacdo ambiental: marcos historicos
e legais. Movimentos socioambientais e diversidade biocultural. Correntes do
ambientalismo. Perspectivas epistemologicas da Educacdo Ambiental.
Metodologias e praticas em Educacdo Ambiental em espacos formais e nao
formais.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢céo ambiental e a formacao do
sujeito ecoldgico. Sao Paulo: Editora Cortez, 6 edicao, 2012.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Trajetoria e Fundamentos da
Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Editora Cortez, 4 edicdo, 2012.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: principios e praticas. 8ed. Ed.
GAIA, 2003.

LEFF, Enrique. Saber Ambiental: Sustentabilidade, Racionalidade,
Complexidade, Poder. Vozes/PNUMA, 2001.

BRASIL, Ministério do meio ambiente. Identidades da Educa¢cdo Ambiental
Brasileira. Brasilia: Ministério do meio ambiente, 2004. Disponivel em <
https://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf>.

MARTINEZ-ALIER, Juan. O ecologismo dos pobres: conflitos
ambientais e linguagens de valorac¢ao. Editora Contexto, 2009.

SOUSA SANTOS, B. Semear outras solu¢cdes: os caminhos da
biodiversidade e dos conhecimentos rivais. Vol. 4. Editora Record, 2005.

SHIVA, V. Monoculturas da mente: perspectivas da biodiversidade e
da biotecnologia. Gaia, 2003
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EMENTA

Fundamentos histéricos da educacéo especial no Brasil; concepcdes dos aspectos
legais da inclusdo educacional atual. Politica nacional de educacao especial na
perspectiva da educacéo inclusiva; Principios e fundamentos da educagéo inclusiva,;
Aspectos necessarios para promover acessibilidade e a inclusao escolar.

BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Diretrizes gerais para o atendimento educacional
aos alunos portadores de altas habilidades, superdotacao e talentos. Brasilia: MEC/SEE-SP,
1995. 51p.

CARNEIRO, Moacir Alves. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes
comuns: possibilidades e limitagdes. Petropolis: Vozes, 2007. 175 p. (Educacao inclusiva)
ISBN 9788532634320

CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo inclusiva: com os pingos nos 'is'. 4. ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2006. 175 p. ISBN 858706388X

GOFFMAN, E. (1975) Estigma: notas sobre a manipulagcdo da identidade deteriorada.
Rio de Janeiro: Zahar.

Lima, Priscila Augusta. (1957) Educacéo inclusiva e igualdade social- sdo
Paulo:avercamp, 2006.

PATTO, Maria Helena Souza. A Produc¢éo do Fracasso Escolar: histérias de submisséo e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicdélogo, 1999.

CARNEIRO, Moacir Alves. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes
comuns: possibilidades e limitagdes. Petropolis: Vozes, 2007. 175 p. (Educacao inclusiva)
ISBN 9788532634320

CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo inclusiva: com os pingos nos 'is'. 4. ed. Porto Alegre:
Mediagdo, 2006. 175 p. ISBN 858706388X

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga; PANTOJA, Luisa de Marillac P.; MANTOAN, Maria Teresa
Eglér. Atendimento educacional especializado: aspectos legais e orientac6es pedagdgicas.
Brasilia: SEED, 2007. 60 p. ISBN 9788560331192

GAIO, Roberta; MENEGHETT]I, Rosa Gitana Krob (Org.). Caminhos pedagogicos da educagao
especial. 6. ed. Petropolis: Vozes, 2010. 229 p. ISBN 9788532630223

GLAT, Rosana (Org.). Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2007. 210 p. (Questdes atuais em educacgdo especial; 6) ISBN 9788575773949

SKLIAR, Carlos. Educacgao & excluséo: abordagens sdcio-antropolégicas em educacao
especial. 5. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 1997. 110p. (Cadernos de autoria) ISBN
8587063227
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EMENTA

Trajetoria da Educacédo Infantil no Brasil; o Departamento Nacional da crianca, o
Movimento de luta pr6 creche; os espacos da Educacao Infantil: a creche e a Pré
escola; Politicas publicas e financiamento da educacdo Infantil; finalidades,
funcdes sociais e organizacdo da Educacdo Infantil; formacdo docente e as
especificidades da educacgéao Infantil.

KRAMER, Sonia. A Politica de Pré-Escolar no Brasil: a arte do disfarce. 52
ed. Sao Paulo: Cortez, 1995.

OLIVEIRA, Zilma. Educagéo infantil: muitos olhares. 5ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

MICARELLO, Hilda. Formacéo de professores da Educacéo infantil: puxando o fio
da historia. In: ROCHA E; KRAMER, S.(orgs).Educacéo infantil: enfoques em
didlogo.3ed. Campinas; Papirus,2011.

ANDRADE, Lucymary Bernabé Pedrosa. Educacéo Infantil: na trilha do direito. In:
Educacéo Infantil: discurso, legislacéo e préticas institucionais. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2010.

DIAS, Regina. Luta, movimento, creches: a histéria da conquista de direito. In:
SILVA, Isa. Creches comunitarias histérias e cotidiano. Belo Horizonte,
AMEPPE, 1997.

KRAMER, Sonia. As criancas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no
brasil: educacéo infantil e/é fundamental. Educacéo e Sociedade:
Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 797-818, out. 2006.

SILVA, Isabel. Educacéao infantil no coracéo da cidade. Sao Paulo: Cortez,
2008.

KUHLMANN JR, M Moyses. Historia da educacéao infantil brasileira. Revista
Brasileira de Educagéao, n.14, 2000.
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EMENTA

Os teodricos da Educacao Infantil: Froebel, Claparede, Decroly, Montessori, Freinet,
Malaguzzi; a crianga como sujeito socio, histérico, cultural; A Educacao Infantil e
os documentos legais (CF, LDB, DCNEI); parametros da qualidade na Educacéo
Infantil, Plano Nacional de Educacéao

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Plano Nacional de
Educacdo. Brasilia; MEC, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Parametros da qualidade
na Educacéo Infantil. Brasilia: MEC, 2010.

ABRAMOWICZ, Anete (org.) Estudos da Infancia no Brasil — encontros
e memaoarias. Sao Carlos: Edufscar, 2015.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

KRAMER, Sonia; ROCHA, Eloisa Candal (org.). Educacao infantil: enfoques em
dialogo. Campinas: Papirus, 2022.

OLIVEIRA- FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko Morshida; PINAZZA,
Ménica Appezzato (org.) Pedagogia (s) da Infancia- Dialogando com o
passado, construindo o futuro. Porto Alegre: Armed, 2007.

VIEIRA, Livia Fraga; BAPTISTA, Ménica Correia. Educacéo infantil. 1.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2023.
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EMENTA
Principios Norteadores: educar e cuidar; a construgdo da identidade e da
autonomia; o brincar; organizacdo do espaco e do tempo. Concepcbes de
aprendizagem e desenvolvimento infantil; Curriculo na Educacao Infantil.

MOYLES, Janet. Fundamentos da Educacéao Infantil — enfrentando o
desafio. Porto Alegre: Artmed, 2010.

OLIVEIRA, Zilma de. Educacéo infantil — fundamentos e métodos. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacéo Infantil. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por for¢ca — Rotinas na
Educacéao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

HIRATA, H.;: GUIMARAES, N. A. Cuidado e cuidadoras: as varias faces do
care. Sao Paulo: Atlas, 2012.

MONTENEGRO, Thereza. O cuidado e a formacao moral na Educacgéo
Infantil. Sdo Paulo: EDUC; FAPESP, 2001.

DAHLBERG, G; MOSS, P.; PENCE, A. Qualidade na educacao da
primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SALES, Fatima; FARIA, Vitéria. Curriculo na educacao infantil: dialogo com os

demais elementos da proposta pedagogica. Belo Horizonte: Atica, 2012.
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EMENTA

As diversas linguagens da Educacéo Infantil: oral, escrita, matematica, plastica,
visual, musical, movimento, natureza, sociedade; a avaliacdo na Educacéao infantil:
observacéo, registro, instrumentos.

SALES, Fatima; FARIA, Vitdria. Curriculo na educacdo infantil: dialogo com
os demais elementos da proposta pedagdgica. Belo Horizonte: Atica, 2012.

ROCHA, Eloisa A. C; KRAMER, Sonia. Educacéo Infantil- enfoques em
didlogo. Campinas: Papirus, 2013.

BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e ensinar
na Educacgéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2007.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; HORN, Maria das Gracas Souza.
Projetos Pedagdgicos na Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

FERREIRA, Maria Clotilde R. et alii (orgs). Fazeres na educacéao infantil.
Séo Paulo: Cortes, 2002.

KRAMER, Sonia; NUNES, Maria Fernanda; CARVALHO, Maria Cristina
(orgs.);. Educacdo infantil: formacao e responsabilidade. 1. ed. Campinas:
Papirus, 2022.

KRAMER, Sonia et alii. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa
curricular para a Educacéo Infantil. Sdo Paulo: Atica,1990.

WEFFORT, M.F. A paixao de conhecer o mundo: relato de uma professora.
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.
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EMENTA

Percurso socio histérico e politico da Educagédo de Jovens e Adultos no Brasil.
Perfil dos alunos da modalidade de ensino EJA. Politicas publicas, diretrizes
curriculares para esta modalidade de educacéo.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica
pedagoégica. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, PAULO. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2010.

HADDAD, Sérgio DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de Jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educagéo. Rio de Janeiro, N14 p.108-130. 2000.
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linguagem, desafios e realidades. Sao Paulo; Plexus, 2003.

QUADROS, Ronice Muller de; Karnopp, Lodenir Becker. Lingua de
sinais brasileira; estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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EMENTA

Tipos de conhecimentos. Introducdo ao conhecimento cientifico: historia e
desenvolvimento das ciéncias. Fundamentos da Investigacdo Cientifica: métodos
e técnicas de pesquisa. Organizacéo e Técnicas de Estudo. A redacdo Académica:
aplicacdo das Normas ABNT para trabalhos cientificos.

FRANCA, J. L. Manual para normalizacéo de publica¢cdes técnico-cientificas.
9.ed.. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2013.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Belo Horizonte: Editora UFMG,
1999. Reimpresséo 2008.

SEVERINO, Antbénio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2007.

MARCONI, M. A., LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 6. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2001.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de Metodologia. 5.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.

MEDEIROS, J. B. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos,
resenhas.11. ed. S&o Paulo: Atlas, 2011.

MATTAR, Jodo. Metodologia Cientifica na era da Informatica. 3.ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.
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EMENTA

Abordagens tedricas de pesquisa. Pesquisa qualitativa e quantitativa. Métodos das
ciéncias sociais. Técnicas de pesquisa em ciéncias sociais. Estrutura e elaboragéo
do projeto de pesquisa. Artigo, fichamento, resumo, resenha. Comunicacfes
cientificas. Normas da ABNT.

CRUZ, Carla; RIBEIRO, Uir4d. Metodologia Cientifica —teoria e pratica. Rio
de Janeiro: Axcel Books do Brasil Editora, 2004.

OILIVEIRA, Silvio Luiz. Tratado de Metodologia Cientifica. Sado Paulo :
Editora Pioneira, 2000.

MARCONI, M. A., LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 6.
ed. S&do Paulo: Atlas, 2001.

BARBIER, René. A pesquisa-acéo. Brasilia: Editora Plano, 2002.

BARBOUR, Rosaline. Grupos focais. Porto Alegre: Bookman; Artmed,
20009.

BAUER, Martin, GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem
e som. Petrépolis: Vozes, 2004.

BECKER, H. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sdo Paulo:
Hucitec, 1993.

BOGDAN, Robert e BILKEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacao:
uma introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

134



EMENTA

Consolidacao do projeto de pesquisa. Referencial tedrico. Instrumentos de coleta
de dados. Analise de dados de pesquisa. Estruturacdo da monografia. Artigo,
fichamento, resumo e resenha. Comunicacdes cientificas. Normas da ABNT.

BABEI, E. Métodos de pesquisa survey. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2001.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2002.

MARCONI, M. A., LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 6.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

FLICK, Uwe. Umaintroducao a pesquisa qualitativa. 2.ed. Porto
Alegre: Bookman, 2004.

GAMBOA, Silvio Sanchez (org.). Pesquisa educacional: quantidade-
gualidade. Séo Paulo: Cortez, 1995.

GATTI, Bernadete. A construcao da pesquisa em educacéao no Brasil.
Brasilia: Editora Plano, 2002. 86p.

GATTI, Bernadete. Estudos quantitativos em educacgéo: Educacéo e
Pesquisa, v.30, n.1, jan./abr. 2004, p.11-30.

FRANCA, Junia Lessa et al. Manual para normalizacao de publicacdes. 6.
ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: UFMG, 2003.
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EMENTA

Trabalho monogréafico caracterizado como trabalho académico de iniciagédo
cientifica e de relevancia para a formacao inicial de futuros docentes para a
pesquisa, Indissociabilidade entre ensino e pesquisa no contexto do ensino
superior. Proporciona o acompanhamento dos discentes no final da pesquisa e a
mediacdo entre discente e orientador. Organiza o Seminario de Apresentacao
Publica das Pesquisas realizadas.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZAJDER, Fernando. O método
nas ciéncias naturais e sociais. 2ed. Sao Paulo: Pioneira, 1999.

ZAGO, Nadir, CARVALHO, Marilia Pinto de, VILELA, Rita Amélia Teixeira (orgs.).
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em Sociologia da Educacéo.
Rio de Janeiro: DPA, 2003, p. 33-48.

BECKER, H. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sdo Paulo:
Hucitec, 1993.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

BECKER, H. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sdo Paulo:
Hucitec, 1993.

FRANCA, Junia Lessa et al. Manual para normalizacdo de publicacdes. 6.
ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: UFMG, 2003.

GIBBS, Graham. Analise de dados qualitativos. Porto Alegre: Bookman;
Artmed, 2009.

MEDEIROS, Joédo Bosco. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. 4 ed. Sao Paulo: Atlas, 2000.
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EMENTA

Aspectos tedrico-filosoficos da educacao e da pedagogia. Trajetéria da Pedagogia
e do Curso de Pedagogia no Brasil. Percursos e dilemas da formacdo do
Pedagogo. Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN do curso de Pedagogia.
Identidade do pedagogo: abordagens histéricas e contemporaneas. As
multidimensdes de atuacdo do pedagogo. Formacdo de professores para a
educacédo basica e o Curso de Pedagogia: a tensdo entre instituido e instituinte.

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo: ed. da Unesp, 1999.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacéo.
Campinas: Papirus, 2003. (Colecao Entre NOs Professores).

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. A Filosofia da Praxis. S&o Paulo: Expressdo
Popular, 2007.

ROUSSEAU, J. Emilio ou da educacdo. 2 ed. Sdo Paulo: Difusdo Européia do
Livro, 1973.

BRZEZINSK]I, I. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: busca e
movimento. Campinas: Papirus, 1996.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2001.

LIBANEO. José Carlos. Pedagogia e pedagogos para qué? 8 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacéo. Sédo Paulo: Cortez, 1996.
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EMENTA

Concepcobes tedricas de Estado e Governo. Democracia e Cidadania; conceitos.
Direitos civis, politicos e sociais, em diferentes Constituicdes Brasileiras. Estado-
Nacéo e politicas sociais: do Estado do Bem-Estar Social ao Estado Neoliberal e
PoOs-Neoliberal. Contexto politico social do Brasil contemporaneo. Politica
educacional no Brasil e educacédo do cidaddo. Organizacéo do sistema de ensino
brasileiro. Legislacdo da Educac&do Basica. Democratizacdo do ensino. Acéo
politica e processos de organiza¢do das demandas sociais. Gestao das instituicdes

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988. Ministério da Educac&o e
Cultura, 2005.

BRASIL. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAQAO NACIONAL. Ministério
da Educacéo e Cultura, 1996.

HOCHMAN, Gilberto; ARRETCHE, Marta T. S.; MARQUES, Eduardo Cesar.
Politicas Pablicas no Brasil. Rio de Janeiro: Ed. FIOCRUZ, 2007. 397p. : il.
ISBN 9788575411247

FERREIRA, Elisa Bartolozzi. Politicas Educativas no Brasil no tempo de crise.
In: FERREIRA, Elisa Bartolozzi; OLIVEIRA, Dalila A. (orgs) Crise da escola e
politicas educativas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009. p. 253-270.

HOFLING, Heloisa de Mattos. Estado e politicas (publicas) sociais. Cad.
CEDES [online]. 2001, vol.21, n.55, pp. 30-41. ISSN 1678-7110. Disponivel
em:

<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
2622001000300003&script=sci_abstract&tlng=pt>. Acesso em 24 de fevereiro
de 2016.

LUIZ, Lindomar Teixeira. A origem e a evolucéo da cidadania.
Colloquium Humanarum, v. 4, n.1, Jun. 2007, p. 91-104. Disponivel em:
<http://revistas.unoeste.br/revistas/ojs/index.php/ch/article/viewFile/226/607
>. Acesso em 20 de fevereiro de 2016.

OLIVEIRA, D. A. Educacdo bésica: gestdo do trabalho e da pobreza.
Petrépolis: Vozes, 2000.

PORTO, Lorena Vasconcelos; DELAGADO, Mauricio Godinho (Org.). O estado
de bem-estar social no século XXI. Sdo Paulo: LTr, 2007. 200 p. ISBN
9788536109879.
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EMENTA

O nascimento da Psicologia como ciéncia e a diversidade tedrica das escolas
psicolégicas. Teorias do desenvolvimento e aprendizagem, suas implicacfes e
problematizagbes na Educag&o: o Comportamentalismo, o Construtivismo, a
Teoria Socio historica e a Psicanalise. Dialogos da Psicologia com as praticas
educativas atuais operadas nos espacos formais e informais de Educacéo,
envolvendo a atividade docente, as relacdes ensino-aprendizagem, a interacao
professor-aluno e os temas transversais.

COLL, C., MARCHESI, A., PALACIOS, J. Desenvolvimento psicoldgico e
educacdo: psicologia da educacgéo escolar. Volume 2. Porto Alegre:
Artmed editora, 2004.

CC')RIA-SABINI1 M. A. Fundamentos de Psicologia Educacional. Sédo
Paulo: Editora Atica, 1995.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacao: fundamentos tedricos e aplicacdes
a préatica pedagdgica. 92 ed., Petropolis: Vozes, 2002.

COLL, C. O Construtivismo em sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1996.
COUTINHO, M. T. C.; MOREIRA, M. Psicologia da educacao: um estudo dos
processos psicologicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos,
voltado para a educacéao. Belo Horizonte: Editora L&,1999.

DAVIDOFF, L. Introducéo a Psicologia. Sdo Paulo: McGraw — Hill, 1983.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da
educacao. Petropolis: Vozes, 1995.

SCHULTZ, Duane P. Histéria da psicologia moderna. Sao Paulo: Editora Cultrix,
1998.
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EMENTA

As articulacdes entre os campos da Psicanalise e da educacgéo. A impossibilidade
da Educacéo. O desejo de saber. A sexualidade infantil e a curiosidade intelectual.
A sublimacdao. A transferéncia na relagéo professor-aluno.

MILLOT, Catherine. Freud Antipedagogo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editoras,
2001

COLL, C., MARCHESI, A., PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e
educacdo: psicologia da educacao escolar. Volume 2. Porto Alegre: Artmed
editora, 2004.

CORIA-$ABINI, M. A. Fundamentos de Psicologia Educacional. Sao Paulo:
Editora Atica, 1995.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacao: fundamentos tedricos e aplicacfes
a préatica pedagdgica. (92ed.). Petropolis: Vozes, 2002.

CORDIE, Amy. Os Atrasados n&o existem: psicanélise de Criancas com
Fracasso Escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

GUTIERRA, Beatriz C. Cruz. Adolescéncia, psicandlise e educacao: o mestre
“‘possivel de adolescentes. Editora Avercamp, 2003.

JERUSALINKY, Alfredo. Psicanalise e Desenvolvimento Infantil: um enfoque
transdisciplinar. Porto Alegre: Artes e Oficios, 2004.

LAJONQUIERE, Leandro de. Infancia e llus&o (Psico) Pedagogica: escritos de
psicanélise e educacéo. Belo horizonte: Auténtica, 1998.

LOPES, Eliane marta Teixeira (org) A Psicanalise escuta a educacéo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1998.
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EMENTA

A informacdo e o conhecimento na estruturacdo e organizacdo da sociedade
contemporanea. Tecnologia como processo de transformacédo cultural e social.
Abordagens metodoldgicas e epistemoldgicas na Educacdo mediada pelas
Tecnologias Digitais. Educacdo e Tecnologia: saberes, praticas, habilidades.
Fontes de informagé&o na internet, producéo e difusdo do conhecimento. Avaliacao
e qualidade das fontes de informacéo na internet.

PINTO. Alvaro Vieira. O Conceito de Tecnologia. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2005. 1 v.

TOMAEL, Maria Inés. Fontes de informac&o na Internet. Londrina: EDUEL,
2008. 176 p.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo; Editora 34, 1999.

ALMEIDA, José Rubens Mascarenhas de. Producéo cientifica e
producao/reproducao capitalista no atual contexto latino-americano.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 55, p. 14-33, mar. 2014. Disponivel
em:

<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/>. Acesso em: 16 jul. 2014.

CASTELLS, Manuel. A galaxia da internet: Reflexdes sobre a internet,
0s negécios e a sociedade. Sao Paulo: Zahar, 2003.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. 2. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1999. 617p.

LEVI, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era
da informéatica. S&o Paulo: Editora 34, 1993. 206 p.

LOCATEL, Celso Donizete. AZEVEDO, Francisco Fransualdo de. Espaco,
Tecnologia e Globalizag&o. 2. ed. Natal: EDUFRN, 2011. Cap. 6, 7, 8.
Disponivel em:
<http://www.sedis.ufrn.br/bibliotecadigital/pdf/geografia/Esp_Tec Livro WEB.p
df>. Acesso em: 26 set. 2013.
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EMENTA

Tecnologias digitais e as novas configuracdes do processo de ensino e
aprendizagem na educacdo escolar. Competéncias, habilidades e uso das
Tecnologias Digitais para o aprimoramento da pratica docente. Mediag&o digital e
informacional. Cultura digital e escola.

BARBA, Carme; CAPELLA, Sebastia. Computadores em sala de aula:
meétodos e uso. Porto Alegre: Penso, 2012.

MAIA, Ari Fernando; Zuin, Antdnio Alvaro Soares; Lastéria; Luiz Anténio
Calmon Nabuco (org.). Teoria Critica da Cultura Digital: Aspectos
educacionais e psicolégicos. Sdo Paulo: Nankin Editora, 2015.

MORAN, José M.; Masetto, Marcos T.; Behrens, Marilda A. Novas
Tecnologias e Mediacdo Pedagogica. 212 Ed. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

FEITOSA, Sammya Tajra. Informatica na educacdo: professor na atualidade.
Séo Paulo: Erica, 2011.

PAIS, Luiz Carlos. Apresentacdo. In: . Educacao escolar e as
tecnologias da informética. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

PALFREY, J.; GASSER, U. Nascidos na era digital: entendendo a primeira
geracao de nativos digitais. Porto Alegre: Artmed, 2011.

SHARIFF, S. Ciberbullying: questdes e solucdes para a escola, a salade aula
e a familia. Porto Alegre: Artmed, 2011.

VALLE, Luiza E. L. Ribeiro do; Mattos, Maria J. V. Marinho de; Costa, José Wilson
da. Educacéo Digital: a Tecnologia a favor da Inclusdo. Porto Alegre: Penso,
2013.
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EMENTA

O desenvolvimento do campo cientifico da sociologia. A contribuicdo dos autores
classicos para a interpretagdo da sociedade: Emile Durkheim, Karl Marx e Max
Weber. Neoliberalismo e Globalizacdo. A Sociologia da Educacdo: teorias
classicas e teorias criticas.

BAUMAN, Zygmunt; MAY, Tim. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio
de Janeiro: Zahar, 2010.

DAYRELL, Juarez. Multiplos olhares sobre Educacéo e cultura. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 2001.

QUINTANEIRO, Tania; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira: OLIVEIRA,
Marcia Gardénia Monteiro de. Um toque de classicos. Belo Horizonte:
UFMG, 2002.

ALTHUSSER, Louis. Sobre a reproducao. Petrdpolis, Vozes, 1995.

BOURDIEU, Pierre. “Condicéo de classe e posicao de classe”. In:
AGUIAR, Neuma. Hierarquia em classes. Rio de Janeiro: Zahar, 1974. p.
51-76.

CASTELLS, Manuel. A Era da Informacao: Economia, Sociedade e Cultura.
A Sociedade em Rede. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

SANCHEZ, Antonio Hernandes. Sociologia da Educaco. Rio de Janeiro:
Thex Editora, 2001.

TURA, Maria de Lourdes Rangel (org.); Sociologia para educadores. Rio
de Janeiro: Quartet, 2001.
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11- Optativas

Conforme descrito anteriormente, as Disciplinas Optativas compdem a matriz

curricular e seréo dispostas no quadro de ofertada a cada semestre.

As Disciplinas Optativas estdo organizadas como Topicos Especiais (TE) e visam
proporcionar oportunidades de aprofundamentos de estudos ligados as tematicas da
area educacional. Sua oferta sera flexivel como o objetivo de possibilitar adaptacéo
aos percursos formativos discentes, as linhas de pesquisa e projetos do Corpo

Docente do curso.

O Departamento e o Colegiado de Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UEMG/Unidade lIbirité terdo autonomia para flexibilizar a oferta dos Topicos Especiais
(TE), bem como a énfase de cada tépico de acordo com as demandas do periodo. Os

Topicos Especiais estdo divididos da seguinte maneira:

TOPICOS ESPECIAIS: fundamentos da Educacéo

TOPICOS ESPECIAIS: questdes contemporaneas da Educacéo
TOPICOS ESPECIAIS: Pesquisa em Educaco

TOPICOS ESPECIAIS: Alfabetizacéo

~ TOPICOS ESPECIAIS: trabalho, educacio e cultura

B I

As Disciplinas Optativas serdo distribuidas nos topicos relacionados anteriormente, e
disponibilizardo vagas para matricula isolada de alunos de outros cursos da
Universidade do Estado de Minas Gerais-UEMG e para demais membros da

comunidade académica.
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11.1- Ementério — Disciplinas Optativas

EMENTA

Apresentacdo do campo de pesquisa e metodologia da abordagem antropolégica
da crianca. Nocdes sociais de infancia. A crianca e sua agéncia na producéo de
relacdes e sentidos sobre o mundo.

COHN, Clarice. “Concepc¢des de infancia e infancias. Um estado da arte da
antropologia da crianca no Brasil” In: Civitas, Porto Alegre, v. 13, n. 2, p. 221-
244, maio-ago. 2013. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/civitas/article/view/15478/10826>

IRES, Flavia. “Ser adulta e pesquisar criangas: explorando possibilidades
metodoldgicas na pesquisa antropoldgica”. Revista de Antropologia. v. 50, n.
1., 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S003

4- 77012007000100006&Ing=en&nrm=iso>.

TASSINARI, Antonella. “Concepgdes indigenas de infancia no Brasil”.
Tellus. Nucleo de Estudos e Pesquisas das populacdes Indigenas — NEPPI,
Campo Grande: UCDB, ano 7, n. 13, 2007, 11-25.

BEGNAMI, Patricia. “As criangcas como interlocutoras das pesquisas
antropoldgicas”. In: Il Seminario de grupos de pesquisa sobre criancas e
infancias. Rio de Janeiro, 2010.

COHN, Clarice. Antropologia da Crianca. Sao Paulo: Jorge Zahar, 2005.
FIORAVANTI, Raphael H. “Voluntarios do coragao”: uma abordagem
antropologica sobre o trabalho voluntario no Hospital Pequeno Principe.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Parana, 2006.

GREGORI, Maria Filomena. Viragdo. Experiéncias de meninos de rua.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

MIRAGLIA, Paula. “Aprendendo alicdo: uma etnografia das Varas Especiais
da Infancia e da Juventude”. Novos Estudos Cebrap, S&o Paulo, n. 72, p. 79-
98, jul. 2005.
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EMENTA

A crianca de O a 3 anos e suas especificidades. O cotidiano da creche. Viséo geral
da acdo pedagdgica desenvolvida nas creches. A educacao dos bebés na vida
cotidiana das instituicdes.

BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susana (org). Manual de Educacéo Infantil -
de O a 3 anos. Porto Alegre, Artes Médicas, 1988.

ROSSETI-FERREIRA, Clotilde (org). Os fazeres na educacgéao Infantil. Sao
Paulo, Cortez, 2007

FOCHI, Paulo. Afinal, o que os bebés fazem no bergario? Comunicacao,
autonomia e saber-fazer de bebés em um contexto de vida coletiva. Porto
Alegre: Penso, 2015.

MOYLES, Janet. Fundamentos da Educacdao Infantil: enfrentando o
desafio. Porto Alegre: Artmed, 2010.

FARIA, Ana Lacia G.; MELLO, Suely Amaral. (Orgs.) Linguagens Infantis:
outras formas de leitura. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

GOLDSCHMIED, Elionor; JACKSON, Sonia. Educacao de 0 a 3 anos:
o atendimento em creche. Porto Alegre: Artmed, 2007.

FALK, Judit. Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Loczy. Sao
Paulo: JM, 2004.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella & cols.. Bambini: A abordagem italiana
a educacao infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002
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EMENTA

Diversidade no contexto da escolarizacdo formal. Rela¢cdes de género. Curriculo e
relacdes de género. Historia da tecnologia e suas configuracdes atuais. Historia do
trabalho. Tipos de trabalho. Trabalho e educacédo. Trabalho, técnica e tecnologia.
Trabalho e ciéncia. Divisdo sexual do trabalho.

QUIRINO, Raquel. Relagdes de trabalho, educacao e género. Belo
Horizonte: Paco Editorial, 2014.

VIEIRA PINTO, Alvaro. O conceito de Tecnologia. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2005. 2 v.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

ARANHA, Antbnia Vitéria S.; CUNHA, Deisy Moreira; LAUDARES, Joao
Bosco (Org.s). Dialogos sobre trabalho: perspectivas multidisciplinares.
Campinas: Papirus, 2005.

HIRATA, Helena et al. (Org.s). Dicionario critico do feminismo. Séao
Paulo: Unesp, 20009.

LOURO, Guacira L; FELIPE, Jone; GOELLNER, Silvana V. (orgs.). Corpo,
género e sexualidade. Petrépolis: Vozes, 2003.

MORO, Claudia Cristiane. A questdo de género no ensino de ciéncias.
Chapecé: Argos, 2001.

SOUZA, Marcio Ferreira (Org.). Desigualdades de género no Brasil: novas
ideias e praticas antigas. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2010.
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EMENTA

As relacbes entre filosofia e educacdo no pensamento filoséfico ocidental.
Concepcdes pedagdgicas e de formacao do ser humano em autores classicos da
filosofia. Os conceitos de educacao, autonomia e esclarecimento.

ARANHA, Maria Lucia. Filosofando: introducéo a filosofia. Sdo Paulo:
Moderna, 2013.

KANT, Immanuel; MENDELSSOHN, Moses; KANT, Immanuel; HAMANN,
Johann Georg; WIELAND, Christoph Martin; RIEM, A.; HERDER, Johann
Gottfried; LESSING, Gotthold Ephraim; ERHARD, Johann Benjamin;
SCHILLER,. O que é esclarecimento?. 1.ed. Rio de Janeiro: Via Verita, 2011.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio, ou, Da educacdao. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2004.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.
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EMENTA

Educacéo a Distancia: Historicidade e Legislacdo. Didatica do Ensino a Distancia.
A Universidade Virtual: Ambientes Informatizados de Aprendizagem.
Telepresenca: Interacbes, Interfaces e Mediacdo Pedagogica. Objetos de
Aprendizagem e Modelagem de Cursos a Distancia. Tecnologias Digitais e
Educacao Inclusiva.

COOL, César; MONEREO, Carles. Psicologia da educacao a distancia virtual:
aprender e ensinar com as tecnologias da informacdo e comunicacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

FILATRO, Andréa. Design instrucional contextualizado. Sado Paulo: Editora
SENAC, 2007.

PETER, Otto. Didatica do ensino a distancia. Sdo Leopoldo/RS: Editora
UNISINOS. 2006.

FILATRO, Andréa. Design instrucional na préatica. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil. 2008.

RAICA, Darcy (org). Tecnologias para a educacao inclusiva. Sdo Paulo:
Avercamp, 2008.

SILVA, Marco (org). Educacao a distancia on-line: teorias, praticas, legislacéo,
formacéo corporativa. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Qartet, 2006.
TAPSCOTT, Don. A hora da geragéo digital: como os jovens que cresceram

usando a internet estdo mudando tudo, das empresas ao governo. Rio de Janeiro:
Agir Negocios, 2010.
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EMENTA

Introducao ao estudo da constituicdo da Historia como campo de conhecimento,
ao longo dos séculos XIX e XX, e como campo profissional na
contemporaneidade. Breves reflexdes sobre fontes e métodos de pesquisa em
Historia. Estudo da formagcdo da sociedade brasileira, entendendo esse
processo como inserido no contexto de formacdo e desenvolvimento do
capitalismo, desde fins do século XV até a contemporaneidade, com énfase
nos aspectos econbémicos, politicos, sociais e culturais. A fase colonial, a
conquista do territério e a imposi¢cdo da ordem. O periodo monéarquico: a direcdo
Saquarema, a Guerra do Paraguai e a Abolicdo da Escravatura. A instauracao
do regime republicano, ideais e contestacfes. A Republica Oligarquica e os
movimentos insurgentes: Canudos, Revolta dos Marinheiros, Coluna Prestes.
1930 e a antesala do Brasil Moderno. A Ditadura de Vargas e a
redemocratizacdo. O Populismo e a Ditadura Civil-Militar de 1964 a 1985. A Nova
Republica e os movimentos sociais: negros, indigenas, sem terra. Estudo das
diferentes interpretacdes sobre a cultura brasileira e as disputas sociais no
processo de construgéo da identidade nacional.

LINHARES, Maria Yedda (org.). Historia Geral do Brasil. 9.ed. Rio de Janeiro:
Campus, 1990.

WEHLING, Arno, WEHLING, Maria José C. de. Formacéo do Brasil Colonial.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1994.

SCHWARCZ, Lilia M., STARLING, Heloisa Murgel. Brasil: uma biografia. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

AMADO, Janaina, FERREIRA, Marieta de Moraes. Usos e Abusos da
Historia Oral. 3.ed. Rio de Janeiro: FGV, 2000.

MOREL, Edmar. A Revolta da Chibata. 4.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1986.
SCHWARCZ, Lilia M., GARCIA, Lucia. De olho em Zumbi dos Palmares:
historias, simbolos e memaria social. S&o Paulo: Claro Enigma, 2011.

SODRE, Nelson Werneck. A Coluna Prestes: anélise e depoimentos. S&o
Paulo: Circulo do Livro, s.d.

VILLA, Marco Antonio. Canudos: o povo da terra. Sdo Paulo: Atica, 1995.
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EMENTA
A Escrita Na Esfera Académica: Leitura, Interpretacdo, Planejamento
E Producdo De Géneros Discursivos Tipicos Desse Espaco.

FARACO, Carlos. A. & TEZZA. C.Pratica de texto paraestudantes
universitarios. Petropolis: Vozes, 2001.

MACHADO, Ana Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Planejar géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola Editorial. 2009.

MACHADO, Ana Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Resenha. Sado Paulo: Parabola Editorial. 2009.

FAVERO, Leonor L. Coes&o e coeréncia textuais. S&o Paulo: Atica,
2004. KOCH, Ingedore Villaga. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

KOCH, Ingedore Villaga. A coeséao textual. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

KOCH, Ingedore Villaga. O texto e a construg¢éo dos sentidos. S&o Paulo:
Contexto, 2005.

KOCHE, V. S.;BOFF,O. M. B.;MARINELLO,A. F.Leitura e producéo
textual: géneros textuais do argumentar e expor. Petropolis,Rio de Janeiro:
Vozes, 2006.
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EMENTA

A pesquisa social e a pesquisa em educacao. O trabalho académico. Pesquisa
Qualitativa e Quantitativa em educacao: especificidades e métodos. A pratica de
documentacédo pessoal: fichamento. Modalidades textuais: resumos, resenhas,
sinteses, artigo, ensaio, monografia, documentario. Normatizacdo técnica e
formatacdo de trabalhos académicos e cientificos. Elaboracdo do projeto de
pesquisa.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZAJDER, Fernando. O método
nas ciéncias naturais e sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

BECKER, H. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sado Paulo: Hucitec,
1993.

BOGDAN, Robert e BILKEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacao:
uma introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

DENZIN, Norman K, LINCOLN, Yvonna S (orgs.). O planejamento da
pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre: Artmed, Bookman,
2006.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

ANGROSINO, Michael. Etnografia e observacao participante. Porto Alegre:
Bookman; Artmed, 2009.

BANKS, Marcus. Dados visuais para pesquisa qualitativa. Porto Alegre:
Bookman; Artmed, 2009.

BARBIER, René. A pesquisa-acéo. Brasilia: Editora Plano, 2002.

BARBOUR, Rosaline. Grupos focais. Porto Alegre: Bookman; Artmed,
20009.
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EMENTA

As contribui¢des da psicologia para a educacéo no Brasil. Apropriacdes da Escola
Ativa na educacéo brasileira e a rede de colaboradores de Helena Antipoff. O social
no processo de inclusdo e expansao da educac¢do primaria na primeira metade do
século XX em Minas Gerais. Escolologia: estudos sobre a organizacdo das escolas
e do atendimento a crianga nas escolas mineiras. O complexo educacional da
Fazenda do Roséario como laboratdrio de experiéncias praticas de psicologia e
educacéo.

ALMEIDA, Marilene Oliveira. O ENSINO DE ARTE EM MINAS GERAIS (1940-
1960): dialogos e colaboracdes entre a arte e a educacdo nova, 2013. 226 f.
(Dissertacado de Mestrado) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte.

CAMPOS, Regina H.F. (2012). Helena Antipoff (1892-1974): uma biografia
intelectual. Rio de Janeiro: Fundacado Miguel de Cervantes/Biblioteca Nacional.
(Colecdo Memoaria do Saber CNPq).

CAMPOS, Regina Helena de Freitas. HELENA ANTIPOFF (1892-1974) E A
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL EM PSICOLOGIA E EDUCAQAO. 2010. 269
f. Tese (Professor Titular do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

ANDRADE, Therezinha. Didlogos entre teoria e préatica na formacao de professores
— a experiéncia de Helena Antipoff. In: NASSIF, Lilian; NUNES, Maria Therezinha
(Orgs.) Formacao de professores: didlogos com a experiéncia antipoffiana.
Belo Horizonte: Editora Puc Minas, 2008, p. 95-124.

BORGES, Adriana Araujo Pereira. Entre tratar e educar os excepcionais:
Helena Antipoff e a Psicologia na Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (1932-
1942). (Dissertacdo) Doutorado em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil, 2014.

CAMPOS, Regina Helena de Freitas; ASSIS, Raquel Martins de; LORENCO,
Erika. Lourenco Filho: A escola Nova e a Psicologia. In: LOURENCO FILHO,
Manuel Bergstrom. Introducdo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e
diretrizes da pedagogia contemporanea. 14. Ed., Rio de Janeiro: EdUERJ:
Conselho Federal de Psicologia, 2002. p. 15-53

LOURENCO, Erika. Os ideais e interesses das criangas mineiras de 1929 a 20009:
os 80 anos de trajetdria de uma perspectiva proposta por Helena Antipoff. In:
SANTIAGO, Ana Lydia; CAMPOS, Regina Helena de Freitas (Org.). Educacéo de
criangas e jovens na contemporaneidade: pesquisas sobre sintomas na escola
e subjetividade. Belo Horizonte: Ed. PUC Minas, 2011. p.19 — 26.
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VEIGA, Cynthia Greive. Escola Nova: A invencao de tempos, espacos e sujeitos.
In: In: PEIXQTO, Ana Maria CASASANTA; FARIA FILHO, Luciano Mendes de.
(Orgs.). LICOES DE MINAS: 70 anos da Secretaria de Educacdo. Belo

Horizonte: Secretaria de Estado da educacgéo de Minas Gerais, 2000. p.49-65

EMENTA

Representacbes sociais sobre alfabetizagdo e inclusdo. Pratica de ensino da
Lingua Portuguesa na perspectiva da inclusdo. Os usos sociais da escrita e a
educacao inclusiva no Brasil. A pessoa com deficiéncia motora frente ao processo
de alfabetizacdo. A alfabetizagdo da pessoa com deficiéncia intelectual.
Estratégias de ensino da pessoa cega e com baixa visdo. A alfabetizacdo da
pessoa surda: desafios e possibilidades. O atendimento educacional especializado

nas salas de recursos multifuncionais.

ARTORETTO, Mara Lucia; BERSCH, Rita De Cassia Reckziegel. Educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Recursos pedagogicos
acessiveis e comunicacdo aumentativa e alternativa. Ministério da
Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Universidade Federal do Ceara,
2010.

GOLDFELD, Marcia. A crianca surda: linguagem e cogni¢cdo numa
perspectiva sdcio interacionista. Sdo Paulo: Plexus, 1997.

MAZZOTA, Marcos J. S. Educacdo Especial no Brasil: Histérias e
Politicas Publicas. 32 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2001

FIGUEIRA, Emilio. Caminhando em Siléncio — Uma introducéo a trajetéria
das pessoas com deficiéncia na Histéria do Brasil. Giz editorial, 2008.

JUNKES, Amélia de Oliveira. Formacéao de professores e condi¢cdes de
atuacdo em educacdo especial. Floriandpolis: Insular, 2006.

OLIVEIRA, Marinalva Silva. Pensamento e linguagem em criangas com
sindrome de Down: um estudo de caso da concepcao das
professoras. Ciéncias & Cognigéo, 15 (2), 216-227, 2010.

PIRES, G.N. L; MELO, F. R. L. V. (orgs.). Inclusdo compartilhando saberes.
Petrépolis, RJ: editora Vozes, 2006.

REILY, Lucia Helena. Escola Inclusiva: linguagem e mediacao. Papirus
editora, 2004.
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EMENTA
Disciplina de conteddo variado que visa discutir temas especificos da

contemporaneidade: inclusdo escolar, género, curriculo, trabalho, culturas e
filosofos da educacao.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

EMENTA
Disciplina de contetdo variado que visa discutir temas especificos da pesquisa no

campo educacional tais como: investigacfes historicas, etnogréficas, educacao
comparada, violéncia escolar e ecopedagogia.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.
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EMENTA

Disciplina de contetudo variado que visa discutir temas especificos de alfabetizac&o
e letramento como: alfabetizacéo politica, alfabetizacédo cientifica, alfabetizacéo
cartografica, alfabetizacdo em ambientes digitais, tedricos da alfabetizacéo.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

EMENTA
Discusséao e problematizacdo de temas atuais e relevantes relacionados a
temética tecnologia e educacao.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

As referéncias irdo variar de acordo com o tema abordado.

156



12-Metodologia de ensino

A elaboracédo deste Projeto Pedagogico de Curso de Graduagdo ocorreu através de
processos democréaticos e coletivos entre os docentes, tais agfes evidenciam
utilizando que as concepcdes do coletivo de professores do Curso de Pedagogia estéao
pautadas em metodologias participativas. Este aspecto deve ser ressaltado para

embasar as proposicdes das praticas de ensino desenvolvidas no curso.

As metodologias de ensino propostas se orientardo pelos objetivos de cada disciplina,
gue € responsavel por acompanhar, orientar, acolher discussfes e propor reflexdes
sobre seus fundamentos e o campo de atuacéo do professor. E deverao ser descritas
no Plano de Curso enviado semestralmente ao Departamento a qual se vincula a

disciplina.

As metodologias de ensino contardo com atividades: de extensdo e pesquisa;
trabalhos em grupo; aula expositiva e dialogada; aulas préticas; dinamicas;
discussdes; debates, estudo de caso; forum; producéo e estudo de textos; seminarios
e producdo de artigo, metodologia da problematizacao/aprendizagem baseada em
guestBes/problemas (partindo da realidade, do estudo de casos/problemas); pesquisa
como principio educativo; aulas semipresenciais com suporte das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacédo (TIC) e da Educacéo a Distancia (EaD); uso da Plataforma
Moodle.

O docente precisa observar que as metodologias utilizadas contribuem para a

formacao do perfil desejado para o egresso.

Também, é importante que as atividades promovam integracao entre 0s componentes
curriculares, os espacos de laboratérios disponiveis no curso e as atividades de
pesquisa, extensdo e ensino da Unidade Académica de Ibirité e da Fundacéo Helena
Antipoff.

As turmas nas quais estdo matriculados estudantes com deficiéncia, o plano de curso
deve prever as adaptacdes necessarias nas metodologias de ensino e de avaliacao.
Considerando o principio de que devem ser adotadas metodologias de ensino-

aprendizagem e de avaliacdo que levem em conta que os estudantes de cada turma.
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12.1 Avaliacdo de desempenho discente

A concepcéo de avaliacdo presente neta proposta baseia se na compreenséo de que
a aprendizagem deve ser compreendida como uma reflexdo critica sobre a pratica
para ter como ponto de partida a possibilidade de novas estratégias de planejamento.
Assim, o processo de avaliagcdo deve ser continuo, processual e cumulativa. Partimos
do principio de que o licenciando constroi a seu proprio percurso avaliativo,

Assim como as metodologias de ensino sao atribuicbes do docente, 0 processo
avaliativo sera orientado pelo professor e descrito previamente no plano de curso
entregue ao Departamento.

Tendo em vista o carater processual da avaliacdo, € necessario informar os critérios
de avaliacdo usados.

Os critérios de aprovacdo como: a nota e frequéncia minima exigida, direito a
avaliacdo substitutiva e recuperacdo, estdo nos termos do que se encontra
estabelecido pelo Regimento da UEMG.

Compete ao Colegiado de Curso, em parceria com Nucleos de Apoio Estudantil
promover acdes de apoio ao discente, modos de acompanhamento de estudos
daqueles que precisem de atencdo especializada, combate a evasao, nivelamento,
além de divulgar os programas institucionais previstos para formacao e apoio ao

discente.

12.2 Avaliacao Institucional

A RESOLUCAO CONUN 419/2018 cria a Comissdo Propria de Avaliagéo -
CPA/UEMG e estabelece suas atribuicdes e condicfes de funcionamento. Conforme
disposto no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI/UEMG (2023/2027), os
cursos ofertados pela Universidade sao constantemente avaliados pela CPA/UEMG,
com o auxilio das Comissdes Proprias de Avaliagcdo constituidas em cada uma das
Unidades Académicas. A CPA/UEMG é composta por representantes do corpo
docente, discente, servidores técnico-administrativos e representantes da Sociedade
Civil Organizada. As Comissdes trabalham com um instrumento de avaliagdo geral,
comum para todas as Unidades (Autoavaliacdo Institucional) e com um instrumento
adicional especifico para cada Unidade (Avaliagcdo da Unidade). Os instrumentos de

avaliacdo sao respondidos por docentes, discentes e servidores técnico-
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administrativos e abarcam 5 (cinco) eixos e 10 (dez) dimensdes de analise:

e Eixo 1. Planejamento e Avaliacdo Institucional Dimensdo: - Planejamento e
Avaliacao

e Eixo 2: Desenvolvimento Institucional Dimensdes: - Missédo e Plano de
Desenvolvimento Institucional - Responsabilidade Social da Instituicdo

¢ Eixo 3: Politicas Académicas Dimensdes: - Politicas para o Ensino, a Pesquisa e a
Extenséo - Comunicagdo com a Sociedade - Politica de Atendimento aos Discentes
e Eixo 4. Politicas de Gestdo Dimensfes: - Politicas de Pessoal - Organizacdo e
Gestao da Instituicdo - Sustentabilidade Financeira

e Eixo 5: Infraestrutura Fisica Dimensdes: - Infraestrutura Fisica

O instrumento de avaliacdo elaborado pelas Unidades Académicas compreende,
principalmente, a avaliacdo dos estudantes sobre o corpo docente e componentes
curriculares ofertados nos cursos, além da autoavaliacdo discente e docente. Os
relatérios de autoavaliacéo séo enviados para o Conselho Departamental, no qual sdo
discutidos e analisados juntamente com a CPA da Unidade. Em seguida, elaboram-
se comunicados especificos para as representacdes académicas de forma a divulgar,
da forma mais ampla possivel, os resultados da avaliacdo. Ressalta-se a importancia
desta devolutiva para as representac0es académicas e, posteriormente, para as
acOes implementadas pela gestdo a partir dos relatérios, de forma a incentivar a
participacdo de docentes, discentes e servidores técnico-administrativos.

Os instrumentos de avaliacdo das Unidades Académicas sdo respondidos com
periodicidade semestral, de forma a acompanhar, ao fim de cada semestre letivo, as
dindmicas desenvolvidas e as possibilidades de aprimoramento para o
desenvolvimento dos cursos, contribuindo, também, para a melhoria dos cursos em
conjunto com os pareceres do Conselho Estadual de Educacdo nos processos de
renovacgao de reconhecimento de curso.

Com base nos instrumentos de avaliacdo, elabora-se, para cada uma das Unidades
Académicas, o Relatério de Autoavaliacao Institucional, estruturado nas dimensoes
de analise, e também o resultado agregado, que compde o relatério global de
autoavaliacdo da Universidade. Ressalta-se que o relatério apresenta, ainda, um
plano de acdes proposto pela CPA, de forma a contribuir com a gestdo e com o

aprimoramento das dinamicas de ensino, pesquisa e extensao.
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b)Avaliacdo dos egressos

Durante o trabalho da Comissdo de Reforma Curricular elaboramos um questionario
para avaliacdo e acompanhamento dos egressos dos cursos, que possibilitaram saber
a area de atuacdo, as percepcdes sobre a formacédo recebida, divulgando possiveis
atividades de formagé&o continuada, dentre outros.

A Comissdo de Reforma Curricular indica 0 acompanhamento de egressos ocorra
anualmente com acompanhamento do Nucleo Docente Estruturante — NDE e o

Colegiado do Curso de Pedagogia.

c)Pesquisa de desenvolvimento de disciplinas da graduacao:

Recomenda se Avaliacdo Institucional do curso e das disciplinas, no ambito de

acompanhamento do Nucleo Docente Estruturante — NDE.

d)Avaliacédo do PPC

Tem como objetivo a autoavaliagdo do processo, gerando dados para
elaboracao/reelaboracédo ou implementacdo do PPC e, ainda, a previsao de acbes
gue implicam melhorias para o curso, que podem gerar dados para o Plano de Agao
Pedagdgica (PAP) do curso.

A gestdo do projeto politico-pedagogico requer um acompanhamento sistematico,
realizado de forma continua por uma equipe designada pelo colegiado de curso e pelo
NDE.

O processo devera envolver professores, alunos, funcionarios e, quando possivel,
profissionais interessados na realizacdo de reunides, encontros e oficinas, visando
analisar o seu desempenho, fazer os ajustes necessarios e o planejamento de acoes
que favorecam o aperfeicoamento da proposta. Também tem como objetivo ressaltar
0s modos de atuacdo do NDE nesse processo de acompanhamento, informando as
acOes e as metas decorrentes dos processos de avaliagéo do curso.

e)A avaliagdo de rendimento escolar do estudante

Sera realizada em cada disciplina, em funcdo de seu aproveitamento em atividades
avaliativas, trabalhos e atividades exigidas. O aluno que nao tiver frequentado pelo
menos setenta e cinco por cento (75%) das atividades escolares programadas no
semestre estarda automaticamente reprovado e ndo podera realizar as avaliacbes
finais. A frequéncia as aulas é obrigatdria. Nao ha abono de faltas.
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A avaliacdo do rendimento escolar é feita em cada disciplina, em funcédo do
aproveitamento verificado em provas e trabalhos decorrentes das atividades exigidas
do aluno. E adequando se ao Regimento Geral da UEMG, CAPITULO | (secéo VI),
sera assegurado ao estudante o direito de revisdo de prova e trabalhos escritos, desde
gue requerida no prazo estipulado pela Unidade de Ensino;

A revisao de provas e trabalhos devera ser feita, de preferéncia, na presenca do aluno.
E obrigatério o comparecimento do aluno as aulas e as demais atividades previstas
no § 1.° do art. 7.° do Regimento Geral da UEMG.

O aluno que nao tiver frequentado pelo menos setenta e cinco por cento das atividades
escolares programadas estara automaticamente reprovado.

A avaliacdo do rendimento em cada disciplinas € feita por pontos cumulativos, em uma
escala de zero (0) a cem (100). Nenhuma avaliacdo parcial do aproveitamento pode
ter valor superior a quarenta (40) pontos.

Para aprovacdo na disciplina o estudante devera obter nota igual ou superior a

sessenta (60) pontos, acrescido de frequéncia minima obrigatéria.

13- Atendimento ao estudante

Ciente de seu papel social, a UEMG reafirma seu compromisso com a pleno direito
de acesso e permanéncia do estudante ao ensino superior, e, por meio das Pro-
Reitorias de Ensino e de Extensédo, planeja acfes que visam a estruturacdo de uma
politica de assisténcia ao estudante.

Aprovado pelo Conselho Universitario — CONUN, Resolucao N° 201/2010, o NAE
busca atender a Comunidade Estudantil, contribuindo para sua integracéo
psicossocial, académica e profissional. Além disso, desenvolve mecanismos que

possibilitam a interlocugéo dos egressos com a Universidade.

NAE- Atendimento ao estudante

O Nducleo de Atendimento ao Estudante (NAE) da Universidade possui programas e
projetos que buscam apoiar os discentes e inseri-lo no ambiente universitario e
profissional. Este Nucleo conta com profissionais para orientagdo e acompanhamento
psicolégico e social. Os alunos da Unidade de Ibirité tém a possibilidade de serem
atendidos, individualmente ou em grupos, por estes profissionais, em dias e horarios

previamente agendados. O apoio aos discentes com necessidades especiais €
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realizado por meio da contratacao de monitores para acompanhar e ajuda-los em suas
atividades académicas.

No ano de 2015, institucionalizou-se na Unidade o Nucleo de Apoio ao Estudante
Intercambista (NAI), cuja funcéo é divulgar informacdes relacionadas aos programas
de intercambio e incentivar a participacdo dos discentes nestes programas.

Em fevereiro de 2016, todos os estudantes da UEMG, incluindo os da Unidade de
Ibirité passaram a contar com seguro contra acidentes pessoais em caso de
imprevistos na participacdo de aulas préticas, atividades de pesquisa, extensao,
estagio e visitas técnicas.

Como forma de favorecer a permanéncia dos estudantes na Universidade e melhorar
sua formacao académica, a Unidade busca incentiva-los a participar das atividades
de ensino, pesquisa e extensao.

A participacao dos docentes em editais de fomento a pesquisa estimula a participacéo
dos estudantes em projetos cientificos e tecnoldgicos. Os estudantes que participam
da iniciacdo cientifica sdo contemplados com bolsas e auxilios fornecidos pelos
orgaos de fomento e, também com recursos da Universidade para participarem de
eventos (seminarios, congressos, encontros, palestras e outros) internos e externos.
Além de terem a oportunidade de serem bolsistas de projetos de extensdo, 0s
estudantes da Unidade podem concorrer a bolsas e auxilio financeiros oferecidos
pelos Programas Institucionais de Apoio a Extensdo da Universidade, alguns dos
quais sado coordenados por professores de lbirité.

Destaca-se também o empenho em instituir parcerias e convénios com instituicées
publicas e privadas para viabilizar oportunidades de estagios e monitorias aos
estudantes do Unidade de Ibirité. Outra forma de atendimento ao estudante
implantada na Unidade de Ibirité € a monitoria voluntaria, que foi regulamentada pelos
Colegiados de Cursos. A monitoria € uma atividade académica que permite o
desenvolvimento de competéncias basicas para o exercicio da docéncia. O aluno
monitor tem a oportunidade de aprofundar sua experiéncia como estudante, exercer
apoio pedagogico aos colegas sobre questbes apresentadas em sala, bem como
auxiliar o professor da disciplina na elaboracéo e execucao do plano de trabalho e de

tarefas académicas.
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14-Regime Especial de Estudos - RE

Em acordo com o disposto no Regimento da Universidade do Estado de Minas Gerais
— UEMG, o Colegiado do Curso de Pedagogia deliberou normas para a justificativa de
faltas dos alunos no Curso de Pedagogia/Unidade Ibirité. E obrigatério que os alunos
frequentem as aulas na modalidade presencial, ndo havendo abono de faltas.
Conforme o documento que rege a instituicdo, no seu Art. 35, “E obrigatério o
comparecimento do aluno as aulas e as demais atividades previstas no 8 1.° do Art.
7.°. Paragrafo unico - O aluno que ndao tiver frequentado pelo menos setenta e
cinco por cento das atividades escolares programadas estara automaticamente
reprovado”.

O dispositivo prevé ainda que a justificativa para faltas necessita ser realizada por
meio de requerimento a ser protocolado na Secretaria Académica da Unidade. O
formulario especifico devera estar acompanhado do atestado médico ou declaragéo
que comprovem os dias de afastamento em até 48 horas a partir da data descrita
no documento comprobatério. Na impossibilidade de o aluno se apresentar a
instituicdo para protocolar os documentos, o tramite devera ser realizado por seu
representante legal.

Com o objetivo de organizar e viabilizar o trabalho da Coordenacéo Pedagogica com
relacdo a entrega e de atestados médicos e declaraces dos alunos que justifiguem
suas faltas as aulas, o Colegiado estabeleceu que os afastamentos que
compreenderem o periodo até 07 dias deverdo ser justificados via Secretaria
Académica, onde os documentos deverdo ser arquivados na pasta do aluno
solicitante. Os atestados com 07 ou mais de 07 dias devem ser enviados por meio lo
link tree da secretaria e obedecem a Resolugdo COEPE 249/2020.

Durante a vigéncia da excepcionalidade nos estudos, o estudante devera apresentar
trabalhos de natureza individual e prestar avaliacdes e manter contato frequente com
os professores e com a Coordenacao do Curso para cumprir as atividades solicitadas.
O professor encaminhara as atividades académicas aos alunos via e- mail,
estipulando prazos para a entrega. Para formalizar o processo de envio de atividades
para os alunos, os e-mails deverdo ser encaminhados em coOpia para a Secretaria
Académica e Coordenacgdo de Pedagogia.

TODOS os langcamentos na plataforma Web Giz relativos ao Regime Especial de

Estudos e solicitacdes e/ou reclamacdes dos estudantes deverao ser realizados no
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periodo letivo do afastamento. Nao h& regime especial de estudos retroativo.

15-Orgaos colegiados do Curso de Pedagogia e Nucleo docente estruturante (NDE)

A Resolugdo COEPE N° 162/2016, de 15 de fevereiro de 2016, determinou a
instituicdo, no &mbito de cada curso de graduacao da Universidade, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE). Trata-se de um 6rgdo consultivo responsavel por acompanhar os
processos de concepc¢ao, consolidacdo, avaliagdo e continua atualizacao dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos (PPCs). Em atendimento a esta Resoluc¢do, em 2016, foram
implantados os NDEs, dos cursos de licenciatura da Unidade de Ibirité.

O Nducleo docente estruturante, composto pelos professores que atuam no curso foi
criado em Assembleia de professores no dia 21 de junho de 2016 foi instituido o
Nucleo Docente Estruturante - NDE em cumprimento & Resolu¢cdo /COEPE n°
162/2016.

Colegiado de curso

O Colegiado de Curso da Pedagogia possui as seguintes representatividades:
Coordenacao e Subcoordenacdo; dois professores titulares representantes do
Departamento de Educacédo e Ciéncias Humanas (DECH) e seus respectivos
suplentes, um(a) professores(a) representante titular do Departamento de Ciéncias
Bioldgicas (DCBIio) e um(a) suplente a serem designados pela chefia departamental;
um(a) professor(a) representante titular do Departamento de Letras e Linguistica
(DELL) e um(a) suplente a serem designados pela chefia departamental; um(a)
professor(a) representante titular do Departamento de Ciéncias Exatas (DCE) e um(a)
suplente a serem designados pela chefia departamental; quatro representantes
titulares dos(as) professores (as) que atuam no curso e seus respectivos suplentes e

dois representantes do corpo discente.

16- Infraestrutura do Curso de Pedagogia
InstalagOes fisicas, laboratorios e biblioteca

O Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), é

desenvolvido no municipio de lbirité, cidade que integra a Regido Metropolitana de
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Belo Horizonte, com populacéo estimada pelo IBGE para 2021 de 184.030 pessoas®.

A Unidade académica conta com condi¢des infra estruturais condizentes com
o Plano de Desenvolvimento Institucional da UEMG com parceria estabelecida com a
Fundacao Helena Antipoff (FHA). O terreno em que se situa possui quarenta e nove
hectares e instalagGes apropriadas para atividades académicas de ensino, pesquisa
e extensdo. Com abundante area verde, oferece, ainda, amplos espacos para o
desenvolvimento de atividades de socializac&o e recreacao, diuturnamente vigiados
por cdmeras e funciondrios de seguranca contratados pela FHA e pela MGS.

As atividades do Curso de Pedagogia sao realizadas nos periodos da manha,
tarde e noite. As aulas sdo ministradas no Prédio Central, onde também se dao as
orientacdes, 0s servicos administrativos de secretaria e coordenacao do curso. Ainda
contamos com 8 salas de aula no prédio da ADAV, recentemente adquirido por
comodato de 20 anos e que estdo disponiveis para o uso de atividades do curso. A
procura de descrever sucintamente o espaco, o prédio onde se dao as atividades do
Curso de Pedagogia conta com seis salas de aula, banheiros e anexos com dois
laboratérios de informética, ampla sala de artes, instalagdes da biblioteca e a sala do
Diretorio Académico.

O prédio central é constituido por dois andares e 15 salas para atividades
administrativas diversas, a grande maioria com banheiros préprios, destinadas a
direcdo académica, secretaria, aos setores de recursos humanos, compras,
patrimdnio, empréstimo de equipamentos, informética e a presidéncia da Fundacao
Helena Antipoff. Abriga, ainda, salas de aula, uma delas com noventa assentos
estofados e lousa digital e outras reservadas aos professores, a pesquisa e a
extensdo, ao nucleo de estagio, as orientacdes de TCC e aos Departamentos de
Letras e Linguistica, Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas. O prédio central dispde,
também, de banheiros coletivos, um refeitério e uma cantina. A Fundacdo Helena
Antipoff disponibiliza almoco e jantar a precos populares para seus funcionarios e
estudantes e para os da UEMG. Quase em frente ao refeitorio, encontra-se o corredor
que leva ao espaco fisico do Museu Helena Antipoff e do Museu da Crianca.

Sala de professores

Esta localizada no prédio central. Ela é bem iluminada, ventilada e adequada

3 https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/ibirite.html
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para o numero de docentes e dispde de computadores com acesso a internet, micro-
ondas, geladeira, cadeiras e mesas de reunido e escaninhos.

Coordenacdes de cursos, gabinetes, chefias de departamentos e nucleos
de estagio

Uma sala de coordenacéo € reservada e também temos gabinetes para chefias
de departamentos. A sala reservada para as atividades de pesquisa e de extensao
esta equipada com dois computadores com acesso a internet, impressora ligada em
rede, mesa de reunido, armarios, cadeiras almofadadas e giratorias. J& o Nucleo de
Estagio possui um computador com conexao a internet e a uma impressora em rede
e mobiliarios como mesas, cadeiras giratérias e armarios e compartilha o espaco com
o Nucleo de estagio ndo obrigatério

Salas de aula

O curso de Pedagogia possui 08 salas de aulas. Destaca-se que a Unidade
possui, ao todo, vinte e oito salas de aula, todas com quadro branco, ventiladores,

telas de projecéo e Data shows.

Secretaria académica

A Secretaria académica da Unidade é totalmente informatizada e integrada ao
Sistema de Secretarias da UEMG com a utilizacdo da tecnologia AIX Sistemas,
dedicada a desenvolver solugbes para a administracdo de cursos, escolas e
faculdades. Por meio desse suporte sao gerados os histéricos escolares, declaracdes,
relatorios, listas de presenca e emitidos os documentos necessarios a gestao
académica. Essa Secretaria conta, para isso, com ampla area fisica e com seis
computadores conectados a internet e a uma impressora multifuncional.

Sala Master

Essa sala se compde de quatro diferentes ambientes ou estudios, cada qual
destinado a videoconferéncias, ao controle geral, a gravacdes e a producédo de
conteudo. Ela tem sido utilizada pela UEMG e FHA para desenvolver cursos de
qualificagcéo profissional destinados & comunidade como parte do UAITEC, programa
da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econdmico destinado a promover a
incluséo digital e social. Ela também tem sido usada para a oferta de cursos de pos-
graduacéo lato sensu. O Curso de Pedagogia a utiliza em algumas a¢des de ensino,
pesquisa e extensao.

Auditorio
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Possui capacidade para 300 pessoas e esta equipado com microfones sem fio,
mesa de som com doze canais, seis caixas de som, amplificador de 2500 KW, micro
system, pulpito, mesa de conferéncia, tela de projecao e varios tipos de cabeamentos
necessarios para sistema de audio e video. Esse anfiteatro € um local propicio para
receber o publico interno e externo, participante dos eventos de socializacdo da
producdo académica do Curso.

Recursos disponiveis de Informéatica e Multimidia

A sala multimidia esta equipada com kit multimidia (lousa digital, Datashow,
sistema de som e computador) e também com 50 poltronas modernas e confortaveis,

sendo duas delas especiais

Setor de Audiovisual

O setor de Audiovisual disponibiliza, para uso no curso, de onze datashows,
quatro notebooks, dez aparelhos para DVDs, cinco micro systems, quatro televisdes,
treze caixas de som, cinco caixas acusticas, quatro caixas amplificadoras além de
armarios e mesas.

Rede computacional

O Curso de Pedagogia conta, para seu funcionamento, com uma propicia rede
computadores oferecida pela Unidade Ibirit¢ da UEMG. Ela estd composta por 112
equipamentos utilizados pelo setor administrativo, professores, coordenadores,
chefes de departamentos, direcdo e alunos, sendo treze para uso exclusivo dos
servidores técnico-administrativos e 77 a disposicdo dos estudantes da Unidade.
Ainda conta com um laboratorio de informatica no prédio da ADAV, ja estabelecido o
uso por meio de comodato.

Biblioteca

19. Com éarea de 253,16 m2, encontra-se instalada em local iluminado e confortavel.

Possui ventiladores, janelas amplas com cortinas e rampa para facilitar o acesso de
pessoas com deficiéncias. Conta com doze computadores para uso da comunidade
académica e trés para uso dos funcionarios sendo dois no setor de atendimento e um
destinado a sala de preparo técnico. A biblioteca da Unidade académica de Ibirité da
UEMG localiza-se entre o prédio da Pedagogia e o prédio Central.A comunidade
académica possui acesso a todas as bases do Portal de Periddicos da Capes, com
afluéncia remota disponibilizada aos docentes por meio do Comunidade Académica

Federada (CAFe) da Capes e em processo de liberacdo também para os discentes.
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Possui acervo de 6.914 titulos de livros e 13.124 exemplares. A Biblioteca utiliza o
sistema Pergamum para controle de empréstimo, renovacado, reserva de material,
orientagdo na normalizacdo de trabalhos académicos, orientacdo bibliogréafica e de
catalogacdo. Além do acervo fisico, sao disponibilizados materiais por meio de
Bibliotecas Digitais cujos contratos vigentes sdo: Biblioteca Virtual Pearson, Minha
Biblioteca, Revista dos Tribunais, Biblioteca Digital ProView, Portal de Periédicos
CAPES, Colecédo de normas técnicas da ABNT, NBR, NBRISO e Mercosul.

Quadro 1 - Namero de titulos por curso

Assunto N° de N° de
titulos exemplares
Ciéncias Bioldgicas 314 751
Matematica 296 930
Educacéo Fisica 333 829
Letras 1180 2005
Pedagogia 1604 3653
Nucleo comum 3187 4956
Total 6914 13124

Fonte: Documentos internos da Unidade Académica de Ibirité da UEMG.

A biblioteca possui também um total de 142 titulos de periédicos, somando
2.424 exemplares. Esse acervo é proveniente de doacdes de professores, alunos,
instituicbes de ensino e comunidade, ndo configurando colecdo ou sequéncia de
exemplares. A UEMG tem assinatura da Revista dos Tribunais. A indexacéo e
catalogacao dos periédicos nas bases do Sistema Pergamum estdo em curso. Seu
horéario de funcionamento, de segunda a sexta-feira das 7h as 22h e aos sabados das
7h as 12h, é bastante dilatado, fator importante para garantir o acesso a todos os que

enfrentam dificuldades para conciliar jornadas de estudo e trabalho.

Laboratorios e area fisica construida

No quadro abaixo, estdo listados os laboratorios que dao suporte as praticas
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de ensino, pesquisa e extensdo na Unidade académica de Ibirité e que sao utilizadas

de forma a expandir as acdes de ensino, pesquisa e extensédo do Curso de Pedagogia.

QUADRO 2 - Laboratérios de préaticas

Laboratdrios Area fisica

Laboratorio de Préaticas Pedagogicas Helena 4,50L X 4,30C =19,35 m?
Antipoff

Laboratério de Artes 7,60L X 8,20C = 62,32 m?
Laboratério de Biologia Geral 5,70L X 9,15C =52.155 m?
Laboratério Anatomia/Embriologia/Fisiologia 5,70L X 9,10C =51,87 mz
Humana

Laboratério de Biologia Celular 50 m2

Laboratério de Fisiologia do Exercicio 55 m?

Laboratério de Linguas 62,64 m2

Laboratorio de Ensino e Pesquisa em Educacao 48 m?

Matematica — LEPEM

Laboratorios de Informéaticas

Laboratorio 66 67 m?2
Laboratorio 67 48 mz
Laboratorio Caio Martins 95 m?
Laboratorio de Quimica / Bioquimica 50 m?2
Laboratério de Botanica Aplicada 50 m2
Laboratério de Zoologia, Ecologia e Geociéncias 50 m2
Laboratério de Microbiologia Aplicada 50 m?

Fonte: Documentos internos da Unidade Académica de Ibirité da UEMG.

A realizacdo de atividades experimentais possibilita as/aos licenciadas/os, um
aprendizado significativo, a oportunidade de desenvolver conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais a sua atuacdo profissional. A oferta de disciplinas
optativas e eletivas provoca o multiuso desses espacos de formacao.

De forma resumida, o Quadro 3, logo abaixo, apresentam os numeros sobre as
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instalacdes fisicas da UEMG- Unidade Ibirité:

QUADRO 3- Instalacgbes fisicas e prédios da Unidade académica de Ibiritée-UEMG

INFRAESTRUTURA QUANTIDADE
Prédio Ed. Fisica — Caio Martins 8
1. Salas A . . -
de aula Prédio Ciéncias Bioldgicas, Letras e Matematica 12
Prédio Pedagogia 6
Prédio Central 3
Prédio da UEMG na ADAV 8
2. Gabinete(s) de trabalho para coordenadores de Colegiados de 1
Cursos
3. Gabinete(s) de trabalho para Chefes de Departamentos 5
4. Gabinetes de trabalho para professores em regime de tempo 11
integral
5. Salas de professores 3
6. Auditorio 2
7. Sala Multimidia 1
8. Sala Master — UAITEC 1
9. Secretaria 2
10. Setor Administrativo 1
11. Direcéo 1
12. Almoxarifado 2
13. Sala de Pesquisa e Extenséo 1
14. Ndcleo de Estagio 1
15. Ndcleo de A¢des Intercambistas 1
16. Biblioteca 1
17. Laboratorio de Informatica 66 1
18. Laboratorio de Informatica 67 1
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19. Laboratoério de Informética _Prédio UEMG/ADAV 1
20. Laboratério de Informatica — Prédio Educacéo Fisica 1
21. Sala dos Centros Académicos — Prédio central 1
22. Sala do Centro Académico — Educacéo Fisica 1
23. Audiovisual 2
24. Recepcéo 2
25. Deposito de material esportivo 1
26. Ginasio Poliesportivo* 1
27. Sala de danca 1
28. Campo de Futebol* 1
29. Piscina* 1
30. Galpao Minas Olimpica* 1
31. Refeitorio* 1
32- Museu Helena Antipoff 1

*Espacos de uso compartilhado com a Fundacao Helena Antipoff
Fonte: Documentos internos da Unidade Académica de Ibirité-UEMG

17-Laboratério de Praticas Pedagdgicas Helena Antipoff - LAPPHA

A Unidade académica de Ibirite-UEMG tem como principal finalidade a
formacao de professores para a educacao basica pautada na estreita articulacdo entre
teoria e pratica. Ao dar o nome de Helena Antipoff ao laboratério do seu curso de
Pedagogia, a intencdo foi de reverenciar a importancia historica dessa educadora e
do seu trabalho no campo de formagéao de professores em Minas Gerais.

O laboratorio que leva seu nome foi idealizado para promover a pesquisa e
reflexdes sobre a pratica docente durante a formacao dos licenciandos e é utilizado
principalmente nas disciplinas voltadas as metodologias e praticas de ensino. Sua
utilizacéo sera, portanto, estendida aos mestrandos e seus professores.

Mesmo com 0s avancgos tecnolégicos e o aperfeicoamento das metodologias
de ensino-aprendizagem, nota-se a prevaléncia nas escolas de uma cultura
tradicionalista e de resisténcias a mudanca nas praticas docentes.

A criagdo desse laboratério contou com grande participacdo de docentes e
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discentes do curso de Pedagogia nas discussdes e producdo de seus primeiros
materiais e com doacdes feitas pela comunidade. Atualmente, esta em andamento a
criagdo de uma brinquedoteca.

O LAPPHA tem possibilitado diversificar e ampliar a formagé&o dos licenciandos
em Pedagogia, a articulacdo do ensino com a pesquisa e a extensdo, o entrosamento
de esforcos de professores e alunos, a reflexdo sobre o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas consoantes com a realidade atual das escolas brasileiras, o atendimento
de demandas da comunidade, a implementacdo de grupos de pesquisa e extensao
voltados para a pratica pedagogica.

Esse laboratério promove diversas atividades, tais como cursos, palestras e
empréstimos de materiais pedagoégicos, destinadas a estudantes universitarios e a
escolas de educacéo bésica, seus alunos e professores, especialmente as do entorno,
como a Escola Sandoval Soares de Azevedo (ESSA).

O Laboratério se constitui em espaco formativo complementar a sala aula e de
interlocucdo com a l6gica das disciplinas e esta constantemente disponivel aos alunos
e professores para fins de suas experimentacdes, reflexdes sobre préticas
pedagdgicas e estudo sistematico.

A metodologia implementada pelo laboratério se baseia na triade ensino,
pesquisa e extenséo, considerando trés eixos:

A formagdo dos alunos durante o desenvolvimento das disciplinas do curso,
principalmente as voltadas as metodologias e praticas de ensino, tomando como
objeto a relacéo teoria e pratica enfocada durante as aulas.

A atividade de pesquisa com base no resgate das praticas pedagdgicas de laboratério
de ensino criadas e utilizadas por Helena Antipoff.

A formacéo por meio de atividades extensionistas em que os alunos, acompanhados
pelos professores do curso, atendem estudantes da educacdo béasica, ministram
cursos destinados aos docentes desse nivel de ensino e produzem materiais
didaticos.

O LAPPHA também funciona como laboratorio itinerante deslocando-se para
atendimento de diversas demandas. Todo esse trabalho conta com o suporte de um
professor coordenador, professores orientadores das atividades, monitores e
estagiarios.

Por meio das disciplinas Conhecimentos Metodolédgicos Curriculares — CMCs

abrem-se espacos para a reflexdo sobre o ensino de Ciéncias da Natureza, Historia,
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Geografia, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Matematica, articulando as praticas
de formacéo, pesquisa e extensao.

Assim o Laborat6rio de Praticas Pedagogicas - LAPPHA tem se configurado
como um importante instrumento de ampliacdo da sala de aula, proporcionando
momentos para a reflexdo, discussdo e construcdo de praticas pedagodgicas,
fundamentais também para a formacéo dos futuros mestres a partir da implementacao
desta proposta de curso.

Esse Laboratério tem contribuido para a formacdo dos alunos que atuardo
como educadores na educacdo basica, particularmente na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, na realidade pratica do dia a dia da comunidade

em que estao inseridos, promovendo mudancgas no contexto local.

18-Laboratério de Arte e Educacdao
A arte na educacao tem tido importancia impar na formacao dos licenciandos

da Unidade académica de Ibirite-UEMG e sua preparacdo para o exercicio da
docéncia na educacdo basica, para a praxis amparada pela permanente reflexao
tedrico-pratica. Assim também sera compreendida na formag¢do dos mestrandos de
que trata esta proposta de curso novo.

Segundo Helena Antipoff, a partir de sua atuacéo na regido de Ibirité iniciada
em 1939, a integracao entre arte e educacao tem como fim maior estimular a formacéo
integral dos alunos, futuros professores, por ser um importante fator de estimulo a
percepcao, a expressao criadora e a imaginacao.

Esse laboratério busca, dessa forma, dar continuidade as atividades de Helena
Antipoff e propiciar a vivéncia em arte aos licenciandos da Unidade académica de
Ibirité da UEMG.

Para tanto, se emprenhara na ampliacdo da articulagdo das quatro areas da
disciplina Arte e Educacéo por meio dos Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares
— CMCs em Arte (Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro), tendo como norte a
articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao, conforme se descreve nos seguintes
eixos:

I. Formacao — busca estimular a interdisciplinaridade, um enfoque particularmente caro
a Area de Ensino da Capes, e propiciar vivéncias de processos de ensino-
aprendizagem nas diferentes linguagens, ampliando o aproveitamento do espaco

fisico do atelier para adequa-lo as turmas e propiciar 0 acesso a diferentes suportes e
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materiais didaticos: projetor de multimidia, caixa acustica, computador, prateleiras e
armarios aéreos, mesas modulares, piso adequado, etc.

. Pesquisa — busca apoiar projetos de pesquisa que integrem arte e educacao e
permitam a reflexdo da pratica pedagodgica nas diferentes linguagens e incentivar a
participacdo dos alunos do curso de Pedagogia no Grupo de Trabalho Infancia, Arte
e Educacéo: dialogos possiveis com o Memorial Helena Antipoff, por meio do qual se
faz o conhecimento da histéria do ensino de arte no Brasil. Assim também poderéo os
mestrandos participar dessas propostas.

lll. Extensdo — busca compartilhar com a comunidade académica e da regido de Ibirité
os resultados dos projetos desenvolvidos nas disciplinas de Arte e Educacédo e
Conhecimentos Metodol6gicos Curriculares do Ensino de Artes | e Il ao longo do
Curso de Pedagogia, como exposi¢coes dos trabalhos desenvolvidos na disciplina.

19-Laboratério de Informatica

A Unidade de Ibirité da UEMG possui atualmente trés Laboratérios de Informatica.
O primeiro e o terceiro encontram-se em salas de 49,2 m? e, o segundo, numa outra
de 65,0 m2. Possuem 21, 17 e 20 computadores respectivamente, todos ligados a rede
mundial de computadores.

O acesso a rede é feito de acordo com o usuério especifico de cada curso,
permitindo autonomia e seguranca dos trabalhos. Todas as maquinas tém no minimo
4 GB de memodria RAM, HD de 320 GB, drive de cd-rom e kit multimidia. Todas estéo
equipadas com o Windows 10 Professional e softwares basicos como o Microsoft
Office, Antivirus, Acrobat reader e Winrar, além de outros com finalidades
educacionais, adquiridos para atender solicitagdes de professores.

Os trés laboratérios também possuem acesso a internet, por radio e velocidade
de 15 Mbps. Monitorados por um programa de firewall, os alunos tém suas afluéncias
negadas a sites considerados inapropriados para o ambiente académico. Os
laboratorios possuem, também, um projetor multimidia (datashow), para
apresentacdes de trabalhos e afins. Os laboratérios de informatica também sé&o
laboratérios de didatica, tendo-se em vista a forte tendéncia de se trabalhar a

educacéao também com usos das TDICs.
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APENDICE 1
Regulamentacé&o do Estagio Curricular no Curso de Pedagogia-UEMG-
Unidade Ibirité
CAPITULO |

Da concepcdao de Estagio Curricular

Art. 1° - O Estagio Curricular é elemento obrigatorio para a integralizacdo do curso de

Pedagogia.

Paragrafo Unico - O Estagio Curricular €, portanto, compreendido, no &mbito do curso
de Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité, como basilar para a formacdo das
professoras e professores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental

gue constroem suas formacdes iniciais no contexto da referida Unidade Académica.

Art. 2° - O Estagio Curricular é o conjunto de atividades que propicia a articulacdo da
praxis docente de modo a consolidar o tripé: Universidade, Escolas de Educacéo

Basica e Licenciandas/os.

Art. 3° - O Estagio Curricular € compreendido como atividade viva e imbrincada no
contexto da formacgéo docente.

Art. 4° - O Estagio Curricular é constituido também como o momento em que
licenciandas/os e professoras/es tanto da Educacdo Bésica, quanto da Universidade
aprendem, debatem e problematizam as especificidades, fundamentagbes e
justificativas dos atos e atitudes docentes ali no contexto em que elas se desvelam e

fazem lacos em prol de uma educacéao transformadora.

CAPITULO Il

Da Legislacdo de Estagio

Art. 5° - As atividades de Estagio Curricular do curso de Pedagogia da UEMG —
Unidade Ibirité respeitam integralmente a Lei 11.788 de 2008 e as demais disposi¢cdes

aplicaveis, mediante as clausulas e condi¢des seguintes.



CAPITULO llI

Da estrutura de formalizacdo do Estagio Curricular

Art. 6° - O Estagio Curricular prevé 405 horas de atividades realizadas em instituicbes

escolares e ndo escolares, a depender do periodo do curso de Pedagogia.

Paragrafo Unico - Serdo listados e detalhados a seguir os Estagios Curriculares

referentes a cada periodo do curso de Pedagogia:

VI.

Estagio Curricular | — A escola como espaco sdOcio-cultural. 2° Periodo. 75
horas. Local de realizacdo: Escolas de Educacdo Infantil; Anos iniciais do
Ensino Fundamental; ou Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Estagio Curricular Il — Estagio, Planejamento, Projeto Politico Pedagdgico e
Plano de Aula no Ensino Fundamental. 3° periodo. 60 horas. Local de
realizacdo: Anos iniciais do Ensino Fundamental; ou Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA).

Estagio Curricular 1l — A relagéo professor-aluno e seus efeitos em relacdo ao
processo de alfabetizacdo. 4° periodo. 75 horas. Local de realizacdo: Anos
iniciais do Ensino Fundamental; ou Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Estagio Curricular IV — Especificidade da acao docente na Educacéo Infantil. 5°
periodo. 60 horas. Local de realizacao: Escolas de Educacao Infantil.

Estagio Curricular V — Tempos e espacos na Educacao Infantil. 6° periodo. 75
horas. Local de realizacdo: Escolas de Educacéao Infantil.

Estagio Curricular VI - As possibilidades de investigagcdo nos espacos
educativos. 7° periodo. 60 horas. Local de realizacdo: Escolas de Educacao
Infantil; Anos iniciais do Ensino Fundamental; Educacao de Jovens e Adultos

(EJA); ou Instituicbes nao escolares.

Art. 7° - O Estagio Curricular € formalizado com a entrega da documentacédo de

Estagio Curricular.

§ 1° - Compdem o rol de documentacéo inicial de Estagio Curricular os documentos

que seguem listados:

Carta de Apresentacao;

Termo de Compromisso de Estagio Curricular (3 vias);



Ficha de Registro da Escola-Campo de Estagio Curricular (ou Instituicdo nao
escolar — casos exclusivamente referentes ao 7° periodo);
Declaracéo de Entrega de Documentos Iniciais;

Protocolo de Entrega de Documentos Iniciais.

§ 2° - Compdem o rol de documentagdo final de Estagio Curricular os documentos que

seguem listados:

l.
Il.
[I.
V.

Ficha de Atividades de Estagio Curricular;
Ficha de Avaliacdo das Atividades de Estagio Curricular;
Declaragao de Entrega de Documentos Finais;

Protocolo de Entrega de Documentos Finais.

§ 3° - Detalhamento de cada documento de Estagio Curricular:

Carta de Apresentacao: Este documento tem como finalidade a apresentacao
da/o estudante da UEMG — Unidade Ibirité a escola em que o estagio sera
realizado. A copia deve ser carimbada e assinada por integrante do Nucleo de
Estagio Curricular;

Termo de Compromisso de Estagio Curricular: Documento que ajusta o
exercicio das atividades de Estagio Curricular entre as trés partes interessadas:
UEMG - Unidade lbirité; Estudante Estagiaria/o; e Escola-campo de Estagio
Curricular.

a. O Termo de Compromisso de Estagio deve ser cuidadosamente
preenchido com os dados da escola-campo de Estagio Curricular e 0s
dados pessoais da/do estudante estagiaria/o.

b. As datas de inicio e término do Estagio Curricular devem ser
preenchidas de acordo a realidade de cada estudante.

c. A data de inicio deve, obrigatoriamente, ser posterior a entrega da
documentacéo inicial ao Nucleo de Estagio Curricular;

d. A data de término deve, obrigatoriamente, respeitar o prazo final
estabelecido pelo Nucleo de Estagio Curricular;

e. O campo referente as assinaturas e carimbos deverd ser
cuidadosamente preenchido por cada participante indicado, a saber,
responsavel legal pela escola-campo de estagio, estudante estagiaria/o

e professora/r supervisora/r de Estagio Curricular.



VI.

VII.

VIII.

Ficha de Registro da Escola-Campo de Estagio Curricular: Documento que
visa a sistematizacdo dos dados institucionais das escolas-campo de Estagio
Curricular (ou Instituicdes néo escolares — casos exclusivamente referentes ao
7° periodo). Este documento devera ser preenchido e carimbado pela escola
apos a conferéncia da correcédo dos dados.

Declaracdo de Entrega dos Documentos Iniciais de Estagio Curricular:
Documento que visa a comprovar a entrega dos documentos iniciais para
conferéncia pela/o professora/r supervisora/r. Este documento sera assinado e
carimbado no Nucleo de Estagio Curricular no ato da entrega dos documentos
iniciais.

Protocolo de Entrega dos Documentos Iniciais de Estagio Curricular:
Documento que formaliza a conferéncia dos documentos iniciais ratificada
pela/o professora/r supervisora/r de Estagio Curricular.

Ficha de Atividades de Estagio Curricular: Este documento tera como
principal objetivo o relato sucinto e objetivo das atividades realizadas pela/o
estudante estagiaria/o.

a. NAO SERAO ACEITOS registros que informem dados vagos, por
exemplo: OBSERVACAO; INTERVENCAO; AULA DE CIENCIAS; AULA
LIVRE; ADICAO; GRAMATICA, entre outros. A/O estudante estagiaria/o
dever4 descrever as atividades observadas ou as praticas de
intervencao realizadas.

b. As/Os estudantes deverdo imprimir quantas fichas forem necessarias
para registrar as atividades realizadas e correspondentes a totalidade
de horas de Estégio Curricular de cada periodo.

Ficha de Avaliagdo das Atividades de Estagio Curricular: Instrumento que
tem como finalidade a verificacdo da aptiddo e competéncia da/o estagiaria/o
ao longo da pratica de suas atividades. Este documento devera ser preenchido
pela/o professora que recebeu e acompanhou o/a estagiario/a dentro do campo
de estagio Curricular ou pela pessoa responsavel pela supervisdo do Estagio
Curricular na escola-campo. As informacdes deverdo ser seguidas da data, da
assinatura da/o professora/r (ou pessoa responsavel pela supervisdo na
escola-campo de Estagio Curricular) avaliadora/r e do carimbo da escola.

Declaracdo de Entrega dos Documentos Finais de Estagio Curricular:

Documento que visa a comprovar a entrega dos documentos finais para



conferéncia pela/o professoral/r supervisora/r. Este documento seré assinado e
carimbado no Nucleo de Estagio Curricular no ato da entrega dos documentos
finais de Estégio Curricular.

IX. Protocolo de Entrega dos Documentos Finais de Estagio Curricular:
Documento que formaliza a conferéncia dos documentos finais ratificada pela/o

professora/r supervisora/r de Estagio Curricular.

Art. 8° - Os prazos para entrega dos documentos iniciais e finais seréo estabelecidos

pela equipe do Nucleo de Estagio Curricular.

Art. 9° - As aptidées nos Estagios Curriculares dependem da entrega da

documentacéo preenchida corretamente e dentro do prazo estabelecido.

Art. 10 - A integralidade das horas de Estagio Curricular deve ser realizada no periodo

cronoldgico correspondente ao semestre letivo.

Paragrafo Unico - O ndo cumprimento da integralidade das horas previstas resultara
em INAPTIDAO da/do estudante estagiaria/o.

Art. 11 — As/Os estudantes de Pedagogia que ja sdo professoras ou professores
referéncia de turma na Educacao Basica tém direito a um abatimento de 50% da carga

horéaria de estagio de cada periodo do curso de Pedagogia.

8§ 1° - Para fazer jus ao abatimento citado, as/os estudantes que ja sao professoras/es
referéncia da escola de Educacdo Basica precisam apresentar 0s seguintes
documentos:

I. Declaracao de Atividade de Trabalho Docente;

.  Comprovante de vinculo profissional com uma unidade escolar de Educacédo

Basica.

8 2° - A Declaracéo de Atividade de Trabalho Docente € um documento criado pelo
Nucleo de Estagio Curricular que confere o abatimento de 50% da carga horaria de

estagio de cada periodo do curso de Pedagogia.



8§ 3° - A Declaracdo de Atividade de Trabalho Docente deve ser devidamente
preenchida, assinada e carimbada pela/o representante legal da escola em que as

atividades de trabalho docente sao realizadas.

§ 4° - O comprovante de vinculo profissional com uma unidade escolar de Educagéo
Basica é qualquer tipo de documento formal e oficial que ateste a atividade de trabalho

da/do estudante estagiaria/o que pleiteia 0 mencionado abatimento.

8§ 5° - Somente serd concedido o abatimento para estudantes estagiarias/os que
realizem atividades de trabalho docente concomitantemente a matricula e realizagcéo

das atividades de Estagio Curricular.

Art. 12 - As/Os estudantes em Regime Especial de Estudos (RE) ndo podem realizar

as atividades de Estagio Curricular enquanto vigorar o periodo de afastamento.

Paragrafo Unico - Essa vedagao esta prevista, positivada e amparada no artigo 4°,
paragrafo 2° da Resolucdo COEPE/UEMG N° 249 de 06 de abril de 2020.

CAPITULO IV

Do Nucleo de Estagio Curricular

Art. 13 - O Ndcleo de Estagio Curricular € 6rgao consultivo e deliberativo em relacao
ao Estagio Curricular no ambito da UEMG — Unidade Ibirité, constituido e formalizado
pela Portaria 05/2020 de 16 de junho de 2020.

Art. 14 - O Nucleo de Estagio Curricular € responsavel pela elaboracdo e

implementacgdo da politica de estagio curricular da Unidade Académica Ibirité.

Paragrafo Unico - E também func&o do Nucleo de Estagio Curricular:
I.  Aelaboracdo dos documentos de estagio curricular dos cursos da Unidade;
II. O encaminhamento dessa documentagédo para a comunidade discente que

realiza esse elemento formativo;



lll. O recebimento, conferéncia e arquivamento da referida documentacao que faz
parte do histérico formativo de cada licencianda e licenciando do curso de

Pedagogia da Unidade Académica Ibirité.

Art. 15 - O curso de Pedagogia da UEMG — Unidade Ibirité é representado em ambos
os turnos em que é ofertado para a comunidade discente (manhd e noite) por
professoras ou professores que pensam, debatem e buscam vias para a
implementacdo de uma politica de Estdgio Curricular que esteja intimamente

articulada com as especificidades desse elemento formativo.

§ 1° - Cada Professora/r Supervisora/r de Estagio Curricular tem destinadas 10 horas
semanais de trabalho para a realizacdo de todas essas atividades essenciais para
formulacédo e formalizacdo do Estagio Curricular no ambito do curso de Pedagogia da
UEMG - Unidade Ibirité.

§ 2° - As professoras ou os professores supervisoras/es de Estagio Curricular sdo o
principal elo formal estabelecido com as/os estudantes do curso de Pedagogia da
UEMG - Unidade Ibirité.

CAPITULO V

Das Disciplinas de Integrac¢éo Curricular

Art. 16 - As disciplinas de Integracdo Curricular do 2° ao 7° periodos do curso de
Pedagogia constituem espacos de discusséo que representam um viés de orientacao
pautada no proprio processo constitutivo docente, eminentemente formativo,

democratico e interativo.

§ 1° — As disciplinas de Integracao Curricular sédo espacos de acolhimento e promocgao
de franco debate, problematizacdes, ratificacdes, consideracdes e aprendizagens

acerca das atividades de trabalho concernentes a Pedagogia.

§ 2° - E, portanto, no contexto de cada Integracdo Curricular que as vivéncias de
estagio curricular sédo ressignificadas e proporcionam assim um importante impacto

formativo para estudantes e professoras/es formadoras/es envolvidas/os.



CAPITULO VI

Do Programa de Residéncia Pedagogica

Art. 17 - O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) é um programa de iniciacao a
docéncia destinado as/aos licenciandas/os que cursam a metade final do curso de

Pedagogia.

Paragrafo Unico - A oferta do PRP esta atrelada & participagcio em processo seletivo
institucional, organizado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e processo seletivo local para selecéo de estudantes residentes e
professoras preceptoras.

Art. 18 - No PRP as/os licenciandas/os fazem parte de uma experiéncia imersiva no
contexto de uma ou mais escolas publicas de Educacao Béasica sob a supervisédo de
uma/um professoral/r preceptoral/r e efetivo acompanhamento de todas as atividades
de trabalho docente desempenhada por esta, desde o planejamento das aulas,
passando pela execucao e culminando na avaliacdo dos processos de aprendizagem

de estudantes da Educacao Bésica.

Art. 19 - As vivéncias relativas ao PRP sdo acompanhadas proximamente por uma/um
docente orientadora/r, professora/r formadora/r do curso de Pedagogia da UEMG -
Unidade Ibirité com o intuito de ampliar tanto as perspectivas de estudos e dialogos
com as professoras preceptoras, quanto a visibilidade e publicidade de todas as

producdes e acdes realizadas no contexto desse Programa de iniciacdo a docéncia.

Art. 20 - As horas relativas a realizacdo das atividades do PRP podem ser utilizadas
para contemplar as horas referentes aos Estagios Curriculares, desde que:
I.  Aprovado o aproveitamento no ambito do Colegiado do Curso de Pedagogia;
II.  A/O estudante residente esteja matriculada/o no Estagio Curricular no semestre

letivo em que realiza as atividades do PRP.



APENDICE 2

Regulamento do Nucleo de Integracéo e Préticas

O Nducleo de Integracédo e Praticas — NIP do Curso de Licenciatura em Pedagogia &
responsavel pelo registro e supervisdo das atividades de Integracdo Curricular,
Praticas de Formacédo Docente (PFD) e Atividades Académicas Cientificas e Culturais
— AACC. Destaca-se que a carga horaria das Praticas de Formacao Docente € de
responsabilidade do estudante e constitui componente obrigatério para a formacéo do
licenciado em Pedagogia.

s

Quanto a estrutura do NIP é estabelecida a composicdo com um professor
coordenador e professores vinculados as disciplinas de Integracdo Curricular para
atuarem no Nucleo. Os componentes do NIP sdo responsaveis por acompanhar e
orientar os estudantes nas atividades integradoras e de praticas docentes. Este
Nucleo também é responsavel por toda documentacéo referente as atividades de PFD
e AACC.

Cabe ao Nucleo de Integracédo e Préticas — NIP:

e Acompanhar o processo de desenvolvimento e registro de atividades
integradoras, praticas, cientificas e culturais no curso de graduagdo de
Pedagogia da UEMG/Unidade Ibirité;

e Estabelecer intercambio entre os cursos de licenciatura e as instituicbes de
ensino que propiciem vivéncias préticas, cientificas e culturais aos alunos de

graduacao;

e Organizar e manter atualizado o registro dos documentos referentes a
realizacdo das Préaticas de Formacdo docente/PFD e Atividades Académico
Cientifico Culturais /AACC no Curso de Pedagogia na UEMG/Unidade Ibirité.

e Estabelecer normatizacbes para acompanhamento das Praticas de Formacao
docente/PFD e Atividades Académico Cientifico Culturais /AACC no Curso de
Pedagogia na UEMG/Unidade lbirité.



O Nucleo de Integracéo e Préticas Pedagodgicas — NIP esta constituido da seguinte
estrutura administrativa e deliberativa: Coordenacdo do Nucleo de Integracdo e
Praticas — NIP; Docentes Supervisores e Discentes Estagiarios e Monitores. A
regulamentagao, competéncia de seus membros e manuais seréo elaborados com o

Colegiado de Curso da Pedagogia, sendo publicados por meio de portaria interna.

As Atividades Académico Cientifico Culturais/AACC séo atividades complementares
que devem possibilitar o reconhecimento de habilidades, conhecimentos e
competéncias do aluno, dentro e fora do ambiente académico. Compreendem 14
créditos/210 horas e podem ser inclusas: atividades de extenséo, pratica de estudos,
atividades extraclasse e/ou interdisciplinares. Devem considerar as relacdes
académicas, cientificas, as diferentes manifestacbes e expressfes culturais e

artisticas e inovagdes tecnoldgicas.

O licenciando em Pedagogia precisa vivenciar diversos ambientes durante a sua
formacdo. Tais atividades possibilitam estreitar o vinculo do ensino e da pesquisa com
a extensao, e podem ampliar o campo de possibilidades dos estuantes com grupos

da comunidade académica.

A carga horéria destinada a AACC pode ser cumprida entre o 1° e 8° periodos, mas é
recomendo que a integralizacdo dos créditos de AACC deva ocorrer até o 7° periodo.
Neste periodo de curso o Colegiado fara analise das cargas horarias ja integralizadas
e recomendard ao estudante que integralize os créditos minimos indicados antes da

matricula no altimo periodo.

O cumprimento da carga horaria de AACC é opcao do estudante, porém, ele devera
experimentar diferentes vivéncias. Sua orientacdo estd vinculada o Nucleo de
Integracao e Praticas — NIP, que elaborara e divulgara normatizacdo com objetivo de
promover a articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo, além do registro das
atividades. As Atividades Académicas Cientificas e Culturais (AACC)* estdo

distribuidas da seguinte forma:

4 As atividades da tabela foram revistas em 2020 no contexto da pandemia da Covid-19 para atender
a participacdo em atividades on-line e ampliar a carga horaria dessas atividades. Apds sua aprovacao
em Colegiado e no Nucleo Docente Estruturante foram imediatamente atualizadas.



ITEM | - ATIVIDADES ACADEMICAS

TIPO DE ATIVIDADE DOCUMENTO DE COMPROVAGAO CARGA | CARGA HORARIA
Estagio extracurricular Contrato ou aditivo de estagio com carga 40 80h
horaria minima de 40 horas e relagdo com h
a érea do curso
Organizagéo de eventos Certificado da Extens&o ou documentos 20 80h
comprobatorios com assinatura e carimbo h
* NaUEMG do responsavel (na UEMG) ou carimbo
e ForadaUEMG e CNPJ (fora da UEMG)
Monitoria na area do curso Documentos comprobatdrios com carga 20 80h
horéria h
Iniciagéo a docéncia, atividades em Documentos Comprobatérios com carga 20 80h
escolas publicas e privadas horaria e aprovagdo da Coordenagao h
do NIP
Cursos de extensdo ministrados na | Documentos comprobatrios com carga 10 40h
area do curso (presencial) horaria e CNPJ h
Cursos de extensdo ministrados na | Documentos comprobatorios com carga Sh 40h
area do curso (a distancia) horaria e certificado
Cursos de informatica Documentos comprobatérios 10 40h
h
Cursos de idiomas (presenciais ou a | Cursos de idiomas (presenciais ou a 10 60h
distancia) distancia) h
Aprovagéo de disciplinas em dominios | Documento da Coordenagdo de Curso 20h por 60h
conexos, com duragcdo minima de 36 | (Solicitagdo mediante protocolo) disciplina
h em outra IES e ndo
aproveitadas em Estudo Curricular
Participagdo em oficinas na areado | Declaragdo de participagdo ou certificado 4h 40h 20h
Ccurso do evento 2h
e naUEMG
e emoutras IES
Participagdo em Minicursos na | Declaragdo de participagdo ou certificado 5h 40h 20h
drea docurso do evento 2h
e nalUEMG
e emoutras IES
Participagdo como ouvinte nas Certificado ou declaragéo 2h 20h
apresentagdes de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).
Participacdo em diretério académico, | Documentos comprobatériosrelativos ao 10h 60h
central do estudante, representante de | mandato completo do académico
turma ou colegiados
Obtengéo de prémios 20h 40h

académicos

Certificado ou documento comprobatério




ITEM Il - ATIVIDADES CIENTIFICAS

TIPO DE ATIVIDADE DOCUMENTO DE COMPROVAGAO CARGA CARGA HORARIA
Resumo em anais publicados | Certificado ou Declaragio da apresentagéo 20h por 80h
do trabalho resumo
Apresentacdo de Resumoem | Certificado ou Declaragdo da apresentagao 10h por 40h
Congresso do trabalho apresentacéo
Artigos em revista cientifica. Revista cientifica com nome  constando 20h 80h
Em autoria e data de publicacéo
Publicagdes em Jornais e Apresentacdo do jornal ou da revista com 10h por 40h
Revistas o nome do jornalista responsavel publicagao
Capitulos de livros escritos Apresentaco de documentos 20h por 80h
pelo aluno comprobatorios capitulo
Participagdo em Congressos — | Declaragéo ou certificado Sh por 20h
sem apresentaga de trabalhos congresso
Participagdo em Congressos — | Declaragdo ou certificado 10h 20h
Com apresentacdo  de
trabalhos
Iniciagao cientifica Copia do trabalho publicado ou 20h por 80
e  como bolsista Declaragéo do professor orientador projeto
e como voluntario 10h por
projeto
Participagdo em Mesa Participacdo em Palestras, Mesa 2h por mesa 20h
Redonda. Minicursos Redonda, Workshops ou Treinamentos
Worksho ' s ’ (presenciais, em &reas relacionadas ao
P Ccurso)
Participagdo em Palestras / Certificado ou declaragéo 2h por 80h
Webnarios / Lives palestra
Ministrar palestras, minicursos Certificado ou declaragéo 10h por 40h
palestra
Visitas técnicas, em Certificado ou declara¢ao 5h por visita 30h
Exposicobes ou  Feiras
tecnologicas na area.
Participagdo em  projetos, | Participagdo em projetos, programas ou 20h 80h
programas ou atividades de | atividades de extens&o na area do curso
extens&o na &rea do curso




ITEM Il - ATIVIDADES CULTURAIS

TIPO DE ATIVIDADE DOCUMENTO DE CARGA CARGA HORARIA
COMPROVACAO HORARIA MAXIMA
Atividades ou eventos culturais (teatro, | Declaragéo, folder carimbado pela 2h 10h

shows, cinema, museus, exposigdes, | instituigdo responsavel, bilhete
mostra, concerto musical, sarau, ||VeS) origina| de ingresso ou certificado

Doagéo de sangue Documento comprobatério sh 30h
Doacdo de livros para a biblioteca da | Declaragao da Biblioteca da 2h por livro 20h
UEMG Universidade (desde que a doagéo

seja aceita)
Participagéo voluntariaem acoes sociais| Documentos comprobatérios a ser 6h 60h

analisado pela coordenagao do NIP

Participagao como aplicador de provas | Declaragéo de participagéo 8h 40h
no ENEM ou Mesario em processo
eleitoral

Outras Atividades® Avaliagdo e Aprovacdo da - -
coordenagéo do NIP

O NIP elaborar4 e divulgard a proposta para distribuicdo dos créditos nas Atividades Académicos
Cientificos Culturais — AACC em consonancia com o Colegiado do Curso de Pedagogia. A conferéncia das
horas ocorrera sempre a partir do sexto periodo do curso ou quando o aluno solicitar para fim de colagcéo
de grau. O registro e arquivamento ocorrerdo no NIP, que repassara para a Secretaria Académica a carga
horaria totalizada, por cada estudante, no semestre. A carga horéria integralizada sera registrada no campo
Enriguecimento Curricular, no Histérico dos estudantes.

5 Exemplo de outras Atividades: visitas a outros paises, intercambio Cultural, participacdo como atleta,
participacdo como musico e outras atividades a serem julgadas pelo Nucleo de Integracdo e Préticas.



APENDICE 3
Estatuto do Nucleo de Integracéo e Préaticas do Curso de Pedagogia - UEMG-
Unidade Ibirité

O presente estatuto estabelece o conjunto de regras e leis para organizacédo e
regulamentagéo do Nucleo de Integracdo e Préaticas — NIP do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, que é responsavel pelo registro e supervisdo das atividades de
Integracao Curricular, Praticas de Formacao Docente (PFD) e Atividades Académicas
Cientificas e Culturais — AACC.

CAPITULO |

As atribuicdes do Nucleo de Integracéo e Praticas

Art. 1° - Acompanhar o processo de desenvolvimento e registro de atividades
integradoras, praticas, cientificas e culturais no curso de graduacao de Pedagogia da
UEMG/Unidade Ibirité.

Art. 2° - Estabelecer intercambio entre os cursos de licenciatura e as instituicbes de
ensino que propiciem vivéncias praticas, cientificas e culturais aos alunos de
graduacao.

Art. 3° - Organizar e manter atualizado o registro dos documentos referentes a
realizacdo das Praticas de Formacao docente/PFD e Atividades Académico Cientifico
Culturais /AACC no Curso de Pedagogia na UEMG/Unidade Ibirité.

Art. 4° - Estabelecer normatizacdes para acompanhamento das Préticas de Formacao
docente/PFD e Atividades Académico Cientifico Culturais /AACC no Curso de
Pedagogia na UEMG/Unidade Ibirité.

Art. 5° - Elaboracéo e divulgacdo da proposta para distribuicdo dos créditos nas
Atividades Académicos Cientificos Culturais — AACC em consonancia com o

Colegiado do Curso de Pedagogia.

CAPITULO Il

As atribuicbes dos discentes



Art. 6° - A carga horaria das Préticas de Formacao Docente é de responsabilidade do

estudante e constitui componente obrigatério para a formacdo do licenciado em

Pedagogia.

Art. 7° - A carga horaria destinada a AACC pode ser cumprida entre o 1° e 8° periodos.

Paragrafo Gnico - E recomendo que a integralizacdo dos créditos de AACC deva

ocorrer até o 7° periodo.

Art. 8° - O cumprimento da carga horéria de AACC é uma opc¢ao do estudante.

Paragrafo unico — Para resguardar a diversidade de saberes na formacéo fica

estabelecida a diversidade de atividades para que o discente experencie multiplas

vivéncias em sua formacéo.

I.  As Atvidades Académico Cientifico CulturaissAACC séo atividades

complementares que devem possibilitar o reconhecimento de habilidades,
conhecimentos e competéncias do aluno, dentro e fora do ambiente

académico.

Il.  Para conclusao das AACC os discentes deverdo compreender 14 créditos, 210

horas minimo.

lll. Serdo validadas atividades de extensdo, pratica de estudos, atividades
extraclasse e/ou interdisciplinares. Serdo consideradas atividades que
contemplem as relacdes académicas, cientificas, as diferentes manifestacdes

e expressodes culturais e artisticas, e inovagdes tecnoldgicas.

Art. 9° - E de responsabilidade do discente mante-se informado sobre as datas de
entrega das atividades (AACC) e prazos regulamentados pelo NIP para cada
semestre letivo.

Art. 10° - Realizar a entregas de suas atividades a partir do 6° periodo letivo do curso.
Art. 11° - Os alunos irregulares deverdo solicitar a coordenacdo de curso, via
secretaria académica, a avaliacdo de suas atividades e situagdo para a dispensa e
validacédo das AACC oriundas de outros cursos ou instituic&o.

CAPITULO 1l
Da distribuicéo das Atividades Académicas Cientificas e Culturais (AACC) e

sua carga horéaria limite.

Art. 12° - Estabelece como atividade académica e sua respectiva carga horaria limite

0 seguinte:



I.  Estagio extracurricular, maximo de 80 horas.
Il.  Organizacéo de evento, maximo de 80 horas.
[ll.  Monitoria na area do curso, maximo de 80 horas.
IV. Iniciacdo a docéncia em escolas publicas e provadas, maximo de 80 horas.
V. Cursos de extensdo ministrados, maximo de 40 horas.
VI.  Curso de informatica, maximo de 40 horas.
VII.  Curso de idioma, maximo de 60 horas.

VIIl.  Aprovacado de disciplinas em dominios conexos, com duracdo minima de 36
horas em outra IES e ndo aproveitadas em Estudo Curricular, maximo de 60

horas.
IX.  Participagdo em oficinas, maximo de 40 horas.
X.  Participacdo em minicursos, méximo de 40 horas.

Xl.  Participagcdo como ouvinte em apresentacdo de trabalhos de conclusdo de

curso, maximo de 20 horas.

Xll.  Participacdo em diretério académico, central do estudante, representante de

turma ou colegiados, maximo de 60 horas.
XIll.  Prémios académicos, maximo de 40 horas.

Art. 13° - Estabelece como atividade cientifica e sua respectiva carga horaria limite o
seguinte:

I.  Resumo em anais publicados, maximo de 80 horas.

Il.  Apresentagcdo de resumo em congresso, maximo de 40 horas.
lll.  Artigos em revistas cientificas, maximo de 80 horas.
IV. Publicacdo em jornais e revistas, maximo de 40 horas.

V.  Capitulo de livro escrito pelo aluno, maximo de 80 horas.

VI.  Participacdo em Congressos — com apresentacao de trabalhos, maximo de 20

horas.



VII.

VIII.

XI.

XIl.

Iniciag&o cientifica como bolsista ou voluntario, maximo 80 horas.

Participacdo em Mesa Redonda, Minicursos, Workshops ou Treinamentos,

maximo de 20 horas.
Participacdo em Palestras, Webinarios e Lives, maximo de 80 horas.

Ministrar palestras, minicursos ou Workshops na area do curso, maximo de 40

horas.

Visitas técnicas, em Exposi¢cdes ou Feiras tecnolégicas na area, maximo 30

horas.

Participacdo em projetos, programas ou atividades de extensdo na area do

curso, maximo de 80 horas.

Art. 14° - Estabelece como atividade académica e sua respectiva carga horaria limite

0 seguinte:

Art.

Atividades ou eventos culturais (teatro, shows, cinema, museus, exposicoes,
mostra, concerto musical, sarau, lives), maximo de 10 horas.

Doacéo de sangue, 5 horas por doacdo com o maximo de 30 horas.

Doacéao de livros para a biblioteca da UEMG, 2 horas por livro, maximo de 20
horas.

Participacao voluntaria em a¢des sociais, maximo de 60 horas.

Participacdo como aplicador de provas no ENEM ou Meséario em processo
eleitoral, 8 horas por dia de aplicacdo com o maximo de 40 horas.

15° - Fica estipulado que atividades ndo contempladas neste estatuto seréo

avaliadas e julgadas pelos membros do Nucleo de Integracdo e Praticas sem o limite

maximo de horas para tais experiéncias.



APENDICE 4
Regulamento do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) do Curso de

Licenciatura em Pedagogia presencial da Unidade Ibirité

Regulamenta a elaboracdo e defesa
obrigatéria do Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC) para integralizacdo do
curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UEMG - Unidade de lIbirité.

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), como atividade académica, constitui
requisito obrigatério para obtencdo do titulo de Licenciado(a) em Pedagogia na
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) - Unidade Ibirit¢é e sera

desenvolvido de acordo com o presente regulamento.

CAPITULO Il
DA DEFINICAO E DAS FINALIDADES DO TCC

Art. 2° O Trabalho de Conclusao de Curso é uma atividade de iniciacao cientifica, de
cunho obrigatdrio, realizada pelos (as) graduandos (as) nos percursos dos 6°, 7° e 8°
periodos do curso de Licenciatura em Pedagogia, cujo objeto de estudo deve estar
ligado a um ou mais temas relacionados a Educacédo, em conformidade com as areas
de atuacdo do (a) pedagogo (a) descritas nas legislacbes e orientacbes oficiais
vigentes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

Art. 3° O Trabalho de Concluséo de Curso podera ser desenvolvido nas modalidades
de monografia ou artigo e sera elaborado em trés etapas sequenciais:

| - Elaboracdo de um Pré-Projeto de Pesquisa, na disciplina de Pesquisa em
Educacéo I: Métodos e Epistemologias;

Il - Consolidag&o do Projeto de Pesquisa e qualificacado da pesquisa, na disciplina de
Pesquisa em Educacao Il: Projeto de Pesquisa,;

[l — Continuidade do desenvolvimento da pesquisa, conclusdo da escrita e posterior
defesa em banca examinadora, na disciplina de Pesquisa em Educagéo Il

Seminarios de Trabalho de Conclusao de Curso.



8 1° O projeto de pesquisa sera elaborado pelos (as) graduandos (as), ao longo dos
6° e 7° periodos, com orientacédo do(a) professor(a) orientador(a) e do(a) professor(a)
das disciplinas Pesquisa em Educacéo | e Il.

§ 2° O TCC (monografia ou artigo) devera ser desenvolvido tendo como base as
Normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), em vigor.

§ 3° E condicdo béasica para a matricula na disciplina Pesquisa em Educacéo |, a
frequéncia e a aprovagdo na disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico. Assim
como é condicdo béasica para matricula na disciplina Pesquisa em Educacéo Il, a
frequéncia e a aprovacao na disciplina Pesquisa em Educacéo |, e para matricula na
disciplina Pesquisa em Educacéo lll, a frequéncia e a aprovacédo na disciplina
Pesquisa em Educacéo Il

8 4° Caso o (a) aluno (a) tenha sido dispensado (a) da disciplina de Pesquisa em
Educacao Il, deverd apresentar Projeto de Pesquisa no inicio das atividades da
disciplina Pesquisa em Educacéo lll.

8 5° A modalidade de artigo sera considerada como valida para desenvolvimento do
projeto de pesquisa e produto final do TCC do curso de Pedagogia se estiver,
comprovadamente, vinculado a projeto de pesquisa ou de extensdo coordenado
pelo(a) professor(a) orientador(a).

Art. 4° O Trabalho de Concluséo de Curso podera ser desenvolvido individualmente
ou em dupla.

Art. 5° Séo finalidades do Trabalho de Concluséo de Curso:

| - Despertar o interesse dos(as) alunos(as) pela Pesquisa Cientifica relacionada as
areas de atuacao do Curso de Pedagogia, com base nas aulas teéricas e praticas,
evidenciando a ética, a estética, o planejamento, a organizacéo, a redacéo e a edicéo
do trabalho em moldes cientificos.

Il - Oferecer ao(a) graduando(a) a oportunidade de aplicacdo de conhecimentos
adquiridos nas varias disciplinas do curso, bem como em projetos de ensino, de
pesquisa e de extensdo oferecidos pela Unidade Académica de Ibirité e a

Universidade como um todo.

CAPITULO Il
DO TCC E SEU CONTEUDO



Art. 6° O TCC devera ter carater autoral e, sendo assim, a verificacdo de plagio e/ou
copia de trabalhos ja publicados resultara na reprovacao do(a) graduando(a). Desse
modo, a declaracdo de autoria prépria (modelo 4) deve ser preenchida e entregue
antes da defesa do TCC ao(a) professor(a) de Pesquisa em Educacao lll.

Art. 7° O TCC devera apresentar delimitacdo e problematizacdo de um tema, dentre
as areas e experiéncias vivenciadas durante o Curso, seguindo o rigor préprio de um
trabalho cientifico, conforme Normas da ABNT vigentes.

Paragrafo Unico. A monografia devera conter: (i) Elementos pré-textuais; (i)
Elementos textuais e; (ii); Elementos pds-textuais, de acordo com a NBR14724°
vigente, que dispde sobre a apresentacao de trabalhos académicos, conforme modelo
disponivel no Manual do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de
Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité. Ja o artigo devera conter: (i) Elementos pré-
textuais; (i) Elementos textuais; (i) e; Elementos poOs-textuais, de acordo com a
NBR60227 vigente, que versa sobre a apresentacéo de artigo em publicacéo periddica
técnica e/ou cientifica, conforme modelo disponivel no Manual do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) do curso de Pedagogia da UEMG - Unidade Ibirité.

Art. 8° A qualificacdo da pesquisa é obrigatdria e sera realizada durante o Seminario
de Pesquisa do curso - organizado pelo (a) professor (a) da disciplina de Pesquisa em
Educacao Il e coordenacdo do curso de Pedagogia - por meio de apresentacao de
comunicacao cientifica em formato de p6ster. Participardo da qualificacdo da pesquisa
pelo menos dois docentes convidados (as) para avaliacdo do projeto de pesquisa
apresentado em poster.

Art. 9° A apresentacao publica do TCC é obrigatoria e sera realizada com base nas

recomendac¢des do Capitulo IX deste Regulamento.

CAPITULO IV
DO PROCESSO DE ELABORACAO DO TCC

Art. 10° O processo de elaboracdo do TCC abrange 0s seguintes percursos:

| — Participacdo nas disciplinas de Metodologia do Trabalho Cientifico, Pesquisa em

® ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724 informagéo e documentacéo: trabalhos
académicos: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2011.

" ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022: informagao e documentagéo: artigo em
publicacdo periddica técnica e/ou cientifica: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2018.



Educacao I, Il e 1ll.

Il — O(a) discente devera escolher o(a) orientador (a) a partir de uma de lista de
orientadores (as) disponibilizada pelos(as) professores(as) de Pesquisa em
Educacao | e Il.

Il — Escolha da area de pesquisa e contato inicial com o(a) orientador(a).

IV — Preenchimento e entrega do Termo de Aceite (modelo 1) para o(a) professor(a)
da disciplina de Pesquisa em Educacao I ou I.
V- Elaboragdo do Projeto de Pesquisa e do TCC, sob a supervisdo dos(as)
professores(as)

orientadores(as), de acordo com o cronograma estabelecido pelo(a) professor(a) da
disciplina de Pesquisa em Educacéo.

VI - O projeto de pesquisa de TCC elaborado pelo (a) aluno (a) deve apresentar um
perfil académico, composto por introducdo — em que € imprescindivel, entre outros
elementos contextuais e de problematizacdo do tema investigado — a apresentacéo
de uma questdo de pesquisa, 0s pressupostos ou hipéteses de pesquisa, objetivos
geral e especificos, justificativa, referencial teérico, procedimentos metodologicos,
cronograma e referéncias. (Estes elementos sdo obrigatérios e Unicos, conforme NBR
152878: informacéo e documentacdo: projeto de pesquisa: apresentagdo)

VIl - Envio de agendamento de defesa ao(a) professor(a) da disciplina de Pesquisa
em Educacdo Ill, com um prazo minimo de 10 dias de antecedéncia da defesa publica.
VIII - Adocéo de providéncias pelo(a) orientador(a), professor(a) da disciplina de TCC
e coordenacdo de curso, referentes as instalacbes e aos recursos técnicos
necessarios a apresentacao publica do TCC.

IX - Apresentacdo publica dos TCCs pelos(as) graduandos(as) perante a banca
examinadora, com correspondente atribuicdo de conceitos — Aprovado ou Reprovado.
X — Atendimento as corre¢des sugeridas pelos membros da banca de qualificacéo do
Projeto de Pesquisa e da banca examinadora de defesa dos TCCs, ap6s dialogo com
professor(a) orientador(a).

Xl — Entrega da versédo final do TCC no formato digital deve ser realizada,
preferencialmente, em até 10 dias corridos apés a defesa do TCC ou conforme prazo
a ser estipulado a partir da articulacao entre orientador (a), professor (a) da disciplina

de Pesquisa em Educacéo lll e coordenacao de curso.

¥ ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 15287: informacéo e documentagao: projeto
de pesquisa: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2011.



XlIl — Entrega da ata de defesa pelo (a) orientador (a), preenchida e assinada por todos

(as) os (as) participantes.

CAPITULO V
DAS RESPONSABILIDADES E DAS COMPETENCIAS DO(A) PROFESSOR(A)
DA DISCIPLINA PESQUISA EM EDUCACAO

Art. 10° Os trabalhos serdo supervisionados pelo(a) Professor(a) da disciplina
Pesquisa em Educacao Il e Il a quem compete:

| - Acompanhar as atividades relacionadas aos projetos de pesquisa e ao TCC;

Il - Atualizar e divulgar as diretrizes e documentos relacionados aos projetos de
pesquisa e ao TCC,;

Il — Manter os(as) professores(as) orientadores(as) informados(as) sobre o
cronograma referente a elaboracédo e defesa dos projetos de pesquisa e do TCC,
considerando o calendario da instituicéo;

IV - Manter uma lista atualizada, em que conste o0 nome e dados de identificacéo
dos(as) graduandos(as) em fase de elaboragcdo dos projetos de pesquisa e do TCC,
contendo titulo do trabalho e nome do(a) orientador(a);

V — Receber dos(as) discentes o relatorio quinzenal das orientacdes (modelo 2) e
repassar para os(as) professores(as) de Pesquisa em Educacéao Il e Il (estes deveréo
encaminhar os relatorios a coordenacao de curso ao final do semestre);

VI - Comunicar ao(a) coordenador(a) do curso de Pedagogia e a comunidade
académica as datas das bancas de defesa publica.

VIl — Receber dos(as) orientadores a versdo final do TCC ap0s a banca de defesa
publica, no formato digital para arquivamento e envio a coordenacao de curso;

VIII — Enviar & coordenacao de curso, apos a defesa publica dos TCCs, uma planilha
com informagdes atualizadas e completas dos TCCs para fins de langcamento correto
no sistema de registro académico.

IX - Receber dos(as) orientadores(as) as atas e encaminha-las a Coordenacao do
curso para assinatura, que, por sua vez, encaminhard para a Secretaria Académica.
X — Solicitar a coordenacao de curso a emissao de certificados ou as declaracdes de
participacdo aos membros das bancas examinadoras e dos(as) orientadores(as) de
TCC.

Xl — Emitir declaracdo ou certificado para o publico que participam como ouvintes de



bancas de TCCs, nesse contexto refere-se ao(a) professor(a) de Pesquisa em
Educacao Il

XIlI — Emitir declaracao ou certificado de apresentacdo de comunicacéo cientifica, no
formato de pdster no Seminario de Pesquisa do curso de Pedagogia, nesse contexto
refere-se ao(a) professor(a) de Pesquisa em Educacéo II.

XIII — Emitir declaracéo ou certificado para professor(a) avaliador(a) de comunicacéo
cientifica apresentada no Seminario de Pesquisa do curso de Pedagogia, nesse
contexto refere-se ao(a) professor(a) de Pesquisa em Educacéo Il.

CAPITULO VI
DAS RESPONSABILIDADES E ATRIBUICOES DOS (AS) ORIENTADORES (AS)

Art. 11° O TCC sera desenvolvido sob a orientacdo de um(a) professor(a) da
instituicdo, escolhido(a) pelo(a) discente a partir da lista apresentada pelo(a)
professor(a) da disciplina de Pesquisa em Educacdo, respeitando-se a area de
formacao e atuacao do(a) docente e sua vinculacdo com a area tematica escolhida.
§ 1° O TCC é atividade de natureza académica e pressupde a alocagéo de parte do
tempo de ensino dos(as) professores(as) a atividade de orientacdo, representando um
guantitativo de encargos, conforme legislacao vigente da UEMG.

§ 2° Ao assinar o Termo de Aceite de Orientacao (modelo 1), o(a) professor(a) estara
formalizando sua concordancia em orientar os(as) graduandos(as).

8§ 3° A desisténcia do(a) professor(a) orientador(a), durante o processo de orientacao,
deverd ser comunicada, por escrito, ao(a) professor(a) de Pesquisa em Educacao,
para os encaminhamentos necessarios.

Art. 12° A troca de orientador(a) s6 sera viabilizada quando outro(a) professor(a)
assumir

formalmente a orientagcdo, mediante a sua aquiescéncia, a do(a) orientador(a)
substituido(a) e a do(a) professor(a) da disciplina de Pesquisa em Educacéo.

Art. 13° O(a) Professor(a) Orientador(a) tem, entre outros, 0s seguintes deveres
especificos:

| - Orientar a elaboracéo do projeto de pesquisa do TCC (monografia ou artigo), com
base neste Regulamento, prestando auxilio para a superacao das dificuldades;

Il - Atender, conforme agenda prévia, seus(suas) orientandos(as), em horario

estabelecido;



Il - Relatar ao(a) Professor(a) da Pesquisa em Educacdo eventuais problemas e
demandas;

IV - Encaminhar, mensalmente, ao(a) Professora da Pesquisa em Educacéo Il e lll,
relatério das orientacdes efetuadas;

V - Solicitar a marcacéo da banca de defesa do TCC ao(a) professor(a) de Pesquisa
em Educacéo Ill, com antecedéncia minima de dez dias;

VI - Indicar os(as) membros(as) da banca de qualificacéo e defesa publica;

VII - Convidar os(as) membros(as) que compordo as bancas de defesa publica e
responsabilizar-se pela confirmacéo de suas presencas;

VIII - Participar como presidente da banca examinadora da defesa publica de
seus(suas) orientandos(as);

IX - Assinar, juntamente com os demais membros da banca examinadora, a ata de
defesa publica;

X - Dar suporte para adequacdes do TCC apoOs a banca de defesa publica, caso
ocorram indicacdes pelos membros da banca;

XI - Enviar, por meio de formulario préprio fornecido pelo(a) professor(a) de Pesquisa
em Educacéo lll, a verséo final do TCC apés banca de defesa publica.

XII - Cumprir e fazer cumprir este Regulamento.

Art. 14° A responsabilidade pela elaboracdo do Projeto de Pesquisa e do TCC é
integralmente dos(as) orientandos(as), 0 que ndo exime os(as) orientadores(as) de
desempenharem adequadamente, dentro das normas definidas neste Regulamento,

as atribuigcdes decorrentes de suas atividades de orientacao.

CAPITULO VII
DAS RESPONSABILIDADES DOS GRADUANDOS EM FASE DE REALIZACAO
DO TCC

Art. 15° E considerado(a) aluno(a) em fase de realizacdo do TCC todo(a) aquele(a)
regularmente matriculado(a) na disciplina Pesquisa Educacional I, Il e Il oferecidas
nos 6°, 7° e 8° periodos do curso de Pedagogia.

Art. 16° O(a) graduando(a) em fase de realizacdo do TCC tem os seguintes deveres:
| - Comparecer as aulas teoricas da disciplina Pesquisa em Educacéo |, Il e llI;

Il - Comparecer as reunides de orientagoes;

[l - Manter contato, de acordo com o calendario pré-fixado, com o Orientador (a) para



discusséo e aprimoramento de sua pesquisa, devendo justificar eventuais faltas;

IV - Cumprir o cronograma divulgado pelo(a) professor(a) da disciplina de Pesquisa
em Educacéo |, Il e lll, para o desenvolvimento do projeto de pesquisa e do TCC;

V - Elaborar o projeto de pesquisa e o TCC de acordo com as Normas da ABNT,;
VI - Submeter o TCC a revisdo ortografico-gramatical, adequando-o as normas
gramaticais vigentes;

VII - Enviar ao(a) professor(a) orientador(a), com antecedéncia minima de 10 dias da
data de defesa publica, o TCC, a Declara¢do de autoria propria (modelo 4) e a ficha
de agendamento (modelo 3);

VIII - Comparecer no dia, na hora e no local determinados para apresentar e defender
o TCC;

IX — Fazer as correcfes sugeridas pela banca examinadora;

X - Cumprir este Regulamento.

CAPITULO VIII
DAS ATRIBUICOES DA BANCA EXAMINADORA

Art. 17° O TCC sera avaliado por, no minimo, dois membros(a) convidados(as).

8 1° Todos(as) os(as) professores(as) da Instituicdo podem ser convidados para
participar das bancas examinadoras, como membros convidados, em suas
respectivas areas de atuacdo, bem como docentes de outras Instituicbes que tenham
relacdo com o tema investigado e titulacdo minima, preferencialmente, de Mestre(a).

§ 2° O(a) professor(a) orientador(a) € membro nato e presidente(a) da banca
examinadora do TCC.

Art. 18° A banca examinadora somente podera iniciar e executar seus trabalhos com
os trés membros presentes.

Paragrafo Unico. Ndo comparecendo algum dos(as) professores(as) designados(as)
para a banca examinadora, a defesa publica sera adiada, observando-se o
cronograma para encerramento das atividades curriculares da Instituicéo.

Art. 19° A banca examinadora é soberana em suas decisfes, competindo a ela decidir
pela aprovacao ou reprovacgéo do trabalho apresentado.

8§ 1° Aos trabalhos apresentados serdo auferidos conceitos: Aprovado(a) ou
Reprovado(a). O conceito Aprovado abrangerd a atribuicdo de, no minimo 60 e de, no
méaximo, 100 pontos. O conceito reprovado refere-se a pontuacdo abaixo de 60



pontos. Os membros da banca poderdo expor, publicamente, o conceito Aprovado ou
Reprovado, porém, fica vedado aos (as) membros da banca examinadora de
exporem, publicamente, a relacdo numérica de nota atribuida ao TCC.

§ 2°. Os membros da banca receberdo um formulario com a descri¢cao pontual
de critérios de avaliacdo (modelo 5), fornecido pelo(a) professor(a) de Pesquisa
em Educacéo lll ao(a) professor(a) orientador(a), em que constara a distribuicao
de pontos considerando duas dimensdes: a escrita do texto e a apresentacao
do trabalho, totalizando 60, 0os quais séo atribuidos pela banca examinadora e a
outra dimenséo diz respeito ao desempenho do(a) estudante na disciplina de
Pesquisa em Educacao lll, totalizando 40 pontos, 0os quais sao atribuidos pelo(a)
professor(a) da disciplina de Pesquisa em Educacao lll.

§ 3° Os membros da banca examinadora indicardo a destinacdo do trabalho nas
seguintes modalidades: arquivamento simples, incorporacdo ao acervo da biblioteca
da UEMG/Unidade Ibirité, incorporacdo ao acervo de repositorio digital préprio do
curso ou da Unidade, indicacdo de publicacdo em peridédico académico-cientifico ou

similar.

CAPITULO IX
DA QUALIFICACAO E DA DEFESA PUBLICA

Art. 20° As sessOes de qualificacdo dos projetos de pesquisa serdo realizadas por
meio de exposicao de pbster, em que podera ocorrer arguicdo do trabalho pelos(as)
membros(as) da banca examinadora e comunicacao das consideracfes, correcoes e
recomendacdes a serem efetuadas.

Art. 21° A sesséo final de defesa do TCC é publica, compreendendo a apresentagao
do trabalho pelos(as) graduandos(as), seguida da apreciacdo da banca examinadora,
e posterior comunicagéo das consideracdes e recomendacoes.

§ 1°. Trabalhos que, comprovadamente, forem plagiados, serdo desqualificados e 0(a)
graduando(a), automaticamente, reprovado(a).

§ 2°. Trabalhos que envolverem diretamente seres humanos, preferencialmente,

deverdo seguir a normativa n°® 510 de 2016°.

¥ BRASIL. Ministério da Satde. Conselho Nacional de Satide. Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016. Dispde
sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia,



§ 3° As defesas publicas devem ocorrer, preferencialmente, na modalidade
presencial.

8§ 4°. Nao é permitido aos (as) membros(as) das bancas examinadoras tornar publico
0s conteudos dos trabalhos de conclusdo antes de sua apresentacdo em banca de
defesa publica do TCC.

Art. 23° A qualificacéo do Projeto de Pesquisa e a defesa publica do TCC ocorrera,
impreterivelmente, em consonancia com o cronograma estabelecido nas disciplinas
de Pesquisa em Educacgéo Il e Ill, respectivamente.

Art. 24° Os(as) membros(as) das bancas examinadoras terdo o prazo minimo de,
preferencialmente, 10 dias corridos para realizarem a leitura dos trabalhos, antes da
defesa.

Art. 25° Na defesa publica, os(as) graduandos(as) terdo vinte minutos para a
apresentacao de seu trabalho, dispondo ainda de quinze minutos para responder
aos(as) examinadores(as). Ao final, apds reunido particular entre os membros da
banca examinadora, o(a) presidente(a) da banca devera anunciar publicamente o
conceito de Aprovado(a) ou Reprovado(a) aos (as) graduandos(as) e ao publico
presente. A comunicacao de notas sera realizada pelo(a) professor(a) da disciplina de
Pesquisa em Educacao Ill por meio do sistema de registro académico.

Art. 26° A atribuicdo do conceito dar-se-a imediatamente ap0s o encerramento da
defesa publica em reunido particular entre membros da banca e posterior
comunicacao ocorrera ao publico presente.

Art. 27° A ata final (modelo 6), deve ser totalmente preenchida pelo(a) orientador(a) e
assinada por todos os membros da banca examinadora.

Art. 28° O(a) graduando(a) que ndo se apresentar para defesa publica, sem motivo
justificado, e/ou ndo entregar a versao final do TCC, de acordo com este Regulamento,
sera reprovado na disciplina Pesquisa em Educacao Ill.

Paragrafo Unico. Caso o motivo da auséncia na qualificacio e/ou na defesa publica,
seja

justificado, segundo o parecer do(a) Coordenador(a) do curso, o(a) orientador(a) do
TCC, em conjunto com o(a) professor(a) da disciplina, tomara as providéncias para

que o processo se conclua.

DF, n. 98, p. 44-46, 24 maio 2016.
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CAPITULO X
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 31° Este Regulamento entra em vigor na data de sua aprovacao pelo Colegiado
do Curso, revogando as demais disposicdes existentes sobre a matéria no ambito do
Curso, e aplica-se a todo(a) graduando(a) ingressante nesta instituicao a partir do ano
letivo de 2023.

Art. 32° Os casos omissos neste Regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado de
Ccurso.
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MODELO 1 - TERMO DE ACEITE DE ORIENTACAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Eu, (digitar o nome do professor(a) orientador(a)), docente do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais — Unidade Ibirité, lotado no Departamento
(digitar o nome do departamento), declaro estar de acordo em assumir a orientagéo
do Trabalho de Conclusédo de Curso do(a)/s discente(s) abaixo discriminado(a)/s,
conforme o Regulamento do Trabalho de Conclusédo de Curso.

DADOS DO(A) DOCENTE-ORIENTADOR(A)

Nome:

E-mail:

Telefones:

Titulacao:

DADOS DOS(AS) ORIENTANDOS(AS)
Nome:
Nome:
E-mail:

Telefones:

Ibirité, de de

Assinatura do(a) docente-orientador(a)

Assinatura dos(as) orientandos(as)



MODELO 2 - RELATORIO QUINZENAL DE ORIENTACAO

Professor(a) Orientador(a): Data:

Aluno(a)/s: Periodo:

Titulo do trabalho:

Registro de Atividades realizadas durante os 15 dias;

Observacdes do(a) professor(a)-orientador(a) sobre o que foi realizado pelo(a)/s aluno(a)/s ;

Recomendacgdes sobre o que devera ser realizado pelo(a)/s aluno(a)/s.

Andamento da pesquisa:
() atividades de acordo com o cronograma estabelecido entre orientador — orientando.
() atividades atrasadas em relag&o ao cronograma estabelecido entre orientador — orientando.

Justifique o atraso:

Assinatura do(a) docente-orientador(a)




MODELO 3 - AGENDAMENTO DE BANCA EXAMINADORA

Titulo:

Autor(es):

Data:
Local:

Horério:

BANCA EXAMINADORA:

Professor(a) orientador(a)

Nome, titulacdo, e-malil

Membro da banca examinadora
Nome, titulagdo, vinculo institucional, se houver (Exemplo: Professor (a) da
Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade Carangola)

Membro da banca examinadora
Nome, titulagdo, vinculo institucional, se houver (Exemplo: Professor (a) da
Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade Carangola)



MODELO 4 - DECLARACAO DE AUTORIA PROPRIA

Eu, (nome do(a) aluno(a), regularmente matriculado(a), sob o nimero de matricula
(numero da matricula), e frequente no componente de Pesquisa em Educacéo lll, no
Curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), unidade de lbirité, Minas Gerais, autor(a) do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), intitulado “(titulo do TCC)”, declaro que, com excegao das citagdes
diretas e indiretas, as quais foram claramente indicadas e referenciadas, tal trabalho
foi integralmente escrito por mim, ndo contendo plagio, nem outra participacdo e
envolvimento autoral. Demonstro ciéncia que a utilizacdo de material de terceiros sem
a devida indicacao das fontes e que o envolvimento de outro(s) autor(es) na referida
producdo sdo graves faltas disciplinar e ética, acarretando a imediata anulagcio do
trabalho apresentado. Além disso, tais violacbes sdo passiveis de puni¢cao criminal
nos termos do Codigo do Direito de Autor e dos Direitos Conexos, sendo igualmente

possivel a geragdo de responsabilidade civil.

Assinatura do(a) discente

Ibirité, Minas Gerais, de de




MODELO 5 - FICHA DE AVALIACAO DO TCC

Titulo do Trabalho:

Graduandos(as):

Orientador(a) TCC:

Avaliac&o da Banca Examinadora

10
Avaliador/a

20
Avaliador/a

30
Avaliador/a

1. Critério relativo a apresentacdo oral e a arguigéo (10 ponto

s)

Demonstra habilidades de comunicacéo, de expressédo e dominio
do conteddo. H& coeréncia entre o trabalho escrito e &
apresentacéo oral. Foi observado o tempo determinado. Responde
adequadamente aos questionamentos e as indicagdes reflexivas dal
banca examinadora.

2. Critérios relativos ao documento textual

2.1 Introducao (10 pontos)

Apresenta e contextualiza o tema; evidencia o problema de
pesquisa e possiveis pressupostos ou hipéteses; expbe a
justificativa e os objetivos (geral e especificos) que foram tragados
para desenvolver o TCC; descreve, sucintamente, 0s
procedimentos metodoldgicos; e finaliza com uma estruturagao
capitular, enfocando os principais elementos que compdem o TCC.

2.2 Referencial Teérico (10 pontos)

Discorre sobre os elementos tedricos de base da é&rea do
conhecimento investigado e/ou vivenciado, bem como, a definicao
dos termos e conceitos pertinentes ao referido campo do TCC, de
forma a alcancar os objetivos propostos e elucidar o(s) tema(s)
abordados.

2.2 Procedimentos Metodolégicos (10 pontos)

As abordagens, os métodos e as técnicas de pesquisa utilizados
estéo explicitos, bem como os critérios de andlise dos resultados
estio condizentes com os objetivos propostos.

2.2 Analise (10 pontos)

Descreve a realidade (empirica, tedrica, documental, etc.)
encontrada com objetividade, de maneira simultanea, correlaciona
com o Referencial Tedrico de forma a responder ao problema de
pesquisa e aos objetivos.

2.3 Consideracg@es Finais (5 pontos)

Apresenta uma sintese pessoal, de modo a expressar uma
compreensao sobre o0 assunto que foi objeto deste TCC.

2.4 Estética e adequacgdo aos aspectos formais e as normas da ABNT (5 pontos)

A escrita do texto apresenta formatacdo adequada, fluéncia e
dominio da norma culta.

O texto apresenta a totalidade das fontes de informagéo citadas e
esti de acordo com a NBR6023 vigente.

Nota final atribuida ao TCC (60 pontos)

Nota da disciplina de TCC e orienta¢des (maximo 40 pontos):

( )
Nota da Banca (maximo 60 pontos) = (

Nota Final: Nota da disciplina de TCC + Nota da Banca =




( )

Parecer da comissao: ( )Aprovado ( )Reprovado

Parecer da comisséo sobre o destino da monografia:

() Arquivamento simples ( ) Incorporacdo ao acervo da biblioteca da UEMG/Unidade Ibirité
() Incorporacao ao acervo de repositorio digital préprio do curso ou da Unidade ( )Publicacédo
em perioddico académico-cientifico ou similar.

Comissao Examinadora:
1.
2.
3.




MODELO 6 - ATA DE DEFESA

as.  horas, realizou-se a banca examinadora constituida pelos professores: (NOME
DO(A) PROFESSOR(A) ORIENTADOR(A)), Presidente, (NOME DO PRIMEIRO
MEMBRO DA BANCA) e (NOME DO SEGUNDO MEMBRO DA BANCA), para defesa
da monografia intitulada................. , de autoria do(a)/s graduando(a)/s............c..c......
discente(s) regularmente matriculado(a)/s no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG/Unidade Ibirité. Concluidos os
trabalhos de apresentacdo e arguicdo, o(a)/s candidato(a)/s foi/foram

........................................ , com nota..............conferida pela banca Examinadora. Foi
concedido um prazo de 10 dias, para o(a)/s candidato(a)/s efetuar(em) as correcoes
sugeridas pela Comissdo Examinadora e apresentar o trabalho em sua redacéo
definitiva ao(a) professor(a) orientador(a), sob pena de ndo expedicado do Diploma.
Eu, professor(a)............. , ha qualidade de orientador(a) e presidente da banca lavrei
a presente ata que sera abaixo assinada por mim e pelos demais professores

componentes da banca.

Prof.(a) Orientador(a) - Presidente:
1° Membro Examinador:

2° Membro Examinador:



APENDICE 5

Curricularizacdo da Extensao Universitaria

O principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extenséo possibilita, nas
licenciaturas, que o(a) estudante tenha uma trajetéria formativa em constante contato
com a sociedade, fortalecendo as experiéncias pedagodgicas e retroalimentando as
questdes de pesquisa e ensino pelas demandas suscitadas pelo universo da praxis

do magistério, da acédo pedagogica e da realidade sociocultural.

O curso de Pedagogia compreende a Extensdo Universitaria na perspectiva adotada

pela Pro-reitoria de Extensdo como sendo

um conjunto de processos educativos, culturais ou cientificos, muitas
vezes interdisciplinares, que, articulados ao Ensino e a Pesquisa,
produzem conhecimento por meio de a¢les dirigidas a estudantes,
professores, e a comunidade em geral. Assim, a extensdo é
responsavel por estreitar a distncia entre Universidade e
comunidade, abrindo uma via de mao dupla. Nela, a comunidade em
gue a Universidade se insere passa a participar da vida académica.
Por outro lado, a prépria vida académica passa a nutrir-se dos
materiais de que dispde a comunidade que a acolhe. E esse transito
de saberes que viabiliza uma relacdo transformadora entre a UEMG e
as diferentes regides do estado de Minas Gerais onde se situam suas
Unidades Académicas (UEMG, 2022).

Observando a legislacbes que versam sobre e curricularizacdo da extensao

Universitaria nos cursos de graduacéao, a saber:

e Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 - que estabelece
as Diretrizes para a Extensdo na Educacéo Superior Brasileira;

¢ Resolucdo UEMG/COEPE n° 287 de 04 de marco de 2021 - que dispde
sobre o desenvolvimento de atividades de extensdo como componente
curricular obrigatorio dos Cursos de Graduacdo da Universidade do
Estado de Minas Gerais;

e Resolugcdo CEE n°490, de 26 de abril de 2022 - que dispbe sobre os
principios, os fundamentos, as diretrizes e 0s procedimentos gerais para
a Integralizagdo da Extensdo nos Curriculos dos cursos superiores de
graduacdo e de pos-graduacdo Lato Sensu no Sistema de Ensino do
Estado de Minas Gerais e da outras providéncias;

e O curso de Pedagogia da Unidade de Ibirité considera 396 horas/aula



(330 horas/relégio) de atividades vinculadas a extenséo Universitaria. As
atividades extensionistas estardo vinculadas as disciplinas teoricas e
praticas, que promoverao atividades que integrem conhecimentos e sua
articulagdo com a Comunidade Académica, dentre as atividades
promovidas por essas disciplinas, destacam-se 0s seguintes eventos
abertos a comunidade que ja sdo promovidas institucionalmente e fazem

parte do cronograma do curso:

Jornada Pedagdgica: evento anual promovido pelo Curso de Pedagogia da UEMG
Unidade Ibirité desde 2015. A Jornada resgata tracos das raizes historicas do
lugar atualmente ocupado pela UEMG com sua Unidade Ibirité. As origens dessa
Unidade Académica, vocacionada a formar professores, se remete ao movimento
educacional e social iniciado pela educadora e psicéloga russa Helena Antipoff. O
nome do Encontro, Jornada Pedagodgica, foi inspirado nos documentos do acervo do
Museu/Centro de Documentacao Helena Antipoff - CDPHA, que reine um importante
corpus documental que atrai pesquisadores de todo o mundo, e que nos dao a
dimensdo da relevancia do trabalho desenvolvido no Complexo da Fazenda do
Rosario, desde sua criacdo, em 1939. Especialmente, a regido de Ibirité sempre teve
0 mérito de ter sido beneficiada com o movimento de indmeros encontros com
profissionais brasileiros e estrangeiros que tratavam de discutir questdes
educacionais, desde a década de 1940. Nesse sentido, a Jornada Pedagdgica visa
dar continuidade a esse movimento, trazendo para o debate a comunidade académica
de nossa Unidade, em dialogo com interessados em socializar, problematizar e inovar
no campo educacional. Em retrospectiva do evento podemos encontrar as seguintes

abordagens de tematicas:

2022- VIl Jornada Pedagdgica: Educacao como direito. Presente.

2020 - VI Jornada Pedagodgica: Educacdo em Tempos de Pandemia

2019 -V Jornada Pedagdgica: Paulo Freire Patrono da Educacéo Brasileira

2018 — IV Jornada Pedagdgica: 200 anos de Karl Marx (1818 — 2018)

2017 - lll Jornada Pedagdgica: Contradi¢cdes de uma Educacéo Silenciada

2016 — 1l Jornada Pedagdgica: Diversidade em Foco: Saberes e Experiéncias na
Pesquisa, Ensino e Extensao

2015 — | Jornada Pedagdgica: Pedagogia em Foco: a(s) Identidade/ldentidades do



curso de Pedagogia.
Demais informacdes sobre Jornada Pedagogica podem ser encontradas em

https://jornadapedagogicauemg.blogspot.com/p/submissao-de-trabalhos.html

Seminério de Praticas: O Seminario de Préaticas Pedagogicas é uma iniciativa do
Curso de Pedagogia da UEMG/Ibirité que tem como objetivo estabelecer a interacéo
entre professores em formacdo e professores j4 atuantes na Educacdo Basica,
propondo uma interlocugdo com a praxis docente. Fundamenta-se numa
epistemologia da praxis que considera a unidade teoria/pratica na formacdo de
professores como possibilidade de formacéo critica e emancipatoria. Um de seus
principios € considerar a complexidade da profissdo docente em todas as suas
dimensdes e promover o encontro entre professores que atuam na Educacao basica
e os professores em formacao académico-profissional, uma vez que “ndo é possivel
aprender a profissdo docente sem a presencga, 0 apoio e a colaboracédo dos outros
professores.” (NOvoa, 2019). O Seminario de Praticas Pedagdgicas acontece
anualmente e propde o debate sobre diferentes temas relacionados a atuacdo docente
na Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como sobre a
atuacao dos Pedagogos em espacos formais e nao-formais de educacao. Conta com
a participacao de todas as turmas do Curso de Pedagogia da UEMG/Ibirité e faz parte

das atividades fixas do calendario do curso.

Seminéario de Educacdo de Jovens e Adultos: € uma acéo extensionista anual,
vinculada ao curso de Pedagogia da UEMG Ibirité, que tem como principal objetivo
contribuir para o0 avango das discussfes acerca da probleméatica dessa modalidade
educativa. O evento € voltado para os estudantes dos cursos de licenciatura da UEMG
Ibirité, bem como para a comunidade externa que atua no campo da EJA e/ou se
interessa pelo mesmo. De maneira mais ampla, o referido seminario favorece a

integracdo universidade — comunidade e possibilita & comunidade universitaria

conhecer a problematica social e atuar na busca de solucdes plausiveis.

Seminéario de Pesquisa: tem por objetivo exercitar a reflexdo e a discussdo sobre
Projeto de Pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, analisando sua
problematizacdo, seus objetivos, seu quadro tedrico e as instancias metodologicas

necessarias para sua viabilizagcdo. O movimento que se instala com este trabalho é



de congregar debates sobre a especificidade da Pesquisa em Educacdo, que
permitam ao estudante experimentar o caminho da pesquisa articulado as discussdes
de ensino e de extensdo. Assim, abrange os estudantes que cursam, especialmente,
a disciplina de Pesquisa em Educacéo Il, mas também todos que se interessam pela
analise das tematicas abordadas. O formato metodologico do seminario é orientado
pelas docentes que participam da construcdo do Projeto de Pesquisa e pelos

professores responsaveis pelas orientacées de TCC.

Feira do Livro: Feira do Livro € uma atividade de encerramento do CMC de Lingua
portuguesa | e lll. A acdo consiste em pesquisar, analisar e escolher um livro literario
gue supostamente seria trabalhado pelo docente da Pedagogia, tanto na educacao
para criancas, quanto para os adultos. Como forma de revelar a apreensdo dos
conceitos literarios, as alunas/os sédo convidadas/os a apresentarem o livro, durante a
Feira, envolvendo os visitantes com argumentos sobre os efeitos simbdlicos do livro
escolhido, o jogo entre as palavras, a importancia do enredo e 0os motivos pelos quais
a obra é encantadora e vale a pena lé-la. Para isso, usam como artificio, objetos e
utensilios decorativos que servem como simbolos para favorecer o interesse do
publico pela leitura. Além disso, ha também a apresentacéo de um péster contendo
uma sinopse de autoria das/os estudantes, além de uma pergunta instigante que
desperta a curiosidade sobre o livro e uma justificativa que esboce o que ha de
encantador nele. Na edicdo de 01/2023, contamos com a participacdo do CMC de
Geografia e da Educacao infantil lll. Neste caso, as/os alunas/os sdo convidadas/os a

buscarem livros que dialogam com tais contetdos de forma interdisciplinar.



Integracdo Curricular I: coloquios de diversidade e

direitos humanos OB 36 36 02
Integracao Curricular Il: a escola como espago socio-
cultural OB 36 36 02
Integracdo Curricular Ill: estagio, planejamento,

projeto politico pedagégico e plano de aula no OB 36 36 02
ensino fundamental.

Integracdo curricular 1V: a relagdo professor-

aluno e seus efeitos em relacdo ao processo de OB 36 36 02
alfabetizacdo

Integrac&o curricular v: especificidade da acéo

docente na educacao infantil OB 36 36 02
Educacéo de jovens e adultos OB 36 36 02
Integracao curricular VI: tempos e espagos na

educacéo infantil OB 36 36 02
Integracdo Curricular VII: as possibilidades de

investigacdo nos espacos educativos. OB 36 36 02
Pesquisa em educacao lll: seminérios de

pesquisa e trabalho de concluséo de curso OB 36 36 02
Alfabetizacdo de jovens e adultos OB 36 36 02
Pedagogia: aspectos historicos e tedricos-filoséficos OB 36 36 02

TOTAL 396 396 22




Regulamentacao das Atividades exensionistas

| — Das Atividades de Extensao:

Art. 1°: O curso de Pedagogia da Unidade Académica de Ibirité compreende as atividades de
Extensdao como “um conjunto de processos educativos, culturais ou cientificos, muitas vezes
interdisciplinares, que, articulados ao Ensino e a Pesquisa, produzem conhecimento por meio de
acoes dirigidas a estudantes, professores, e & comunidade em geral” (UEMG, 2022). Tais
processos educativos envolvem:

| — Programas de Extenséo;

Il — Projetos de Extenséo;

[l - Cursos e oficinas ofertados a comunidade em geral,

IV — Eventos cientificos e culturais;

V - Prestacao de servigos a comunidade.

Art. 2°. Sdo objetivos das Atividades Extensionistas oferecidas pelo curso de Pedagogia da
Unidade Académica de Ibirité:
| - Interacdo dialégica entre a comunidade académica e a sociedade;
Il — Estimulo a formacéo cidada, critica e responsavel dos estudantes;
IIl — Construcéo de conhecimento de modo interativo, entre a Unidade Académica e 0s
demais setores da sociedade;
IV - Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.
Art. 3% A carga horéria obrigatoria das atividades extensionistas ofertadas pelo curso de
Pedagogia corresponde a 396 horas/aula.
Art. 4°: Para o cumprimento da carga horaria prevista, o curso de Pedagogia ofertara em seu

calendario anual atividades extensionistas, conforme quadro a seguir:



Atividades extensionistas Disciplinas vinculadas Periodo Carga

propostas pelo Curso Horaria
Integracdo Curricular I: Coléquios 1° 36h
de diversidade e direitos humanos
Integrac@o Curricular II: A Escola 2° 36h

como espago sociocultural

Integrag@o Curricular Ill: Estagio,
planejamento, Projeto Politico

Pedagogico e Plano de Aula no 3 36h
Ensino Fundamental

Rodas de conversa abertas a sociedade

em geral (professores, gestores, Integracao Curricular IV: A relacéo

estudantes de graduagéo de outras professor-aluno e seus efeitos em 4° 36h
instituicdes, grupos culturais, ONG'’s, relacdo ao processo de alfabetizacdo

demais pessoas interessadas nos Integragao Curricular V:

debates educacionais). Especificidade da agdo docente na 50 36h

- . Educacéo Infantil
Jornada Pedagégica Feira :
do Livro Integracao Curricular VI: Tempos e 6° 36h

espacos na Educacao Infantil
Integracdo Curricular VII: As

possibilidades de investigagao nos 7° 36h
espagos educativos.

Seminario de Préticas Pedagogia: Aspectos 8° 36h
Jornada Pedagégica histéricos e teoricos-

filosoficos
Seminario de EJA Educagéo de Jovens e Adultos 6° 36h
Jornada Pedagdgica :

Alfabetizagao de Jovens e Adultos 8° 36h
Seminario de Pesquisa Pesquisa em Educacao Ill: Seminario 8° 36h
Jornada Pedagogica de Pesquisa

Art. 5°: As Atividades extensionistas propostas pelo curso de Pedagogia seréo oferecidas a todos
os estudantes regularmente matriculados.
Art. 6°: As atividades Extensionistas devem ser cumpridas pelos estudantes por meio de acdes
como:
| - Organizag&do dos seminarios, rodas de conversa e demais eventos (intermediacdo dos
estudantes junto a comunidade externa, elaboracédo de folders, organizacdo de blogs /
sites, confeccdo de pecas de publicidade e videos de divulgacéo, contato direto com as



escolas campo de estagio e do entorno da universidade, manutencao e alimentacéo
de redes sociais, atividades de cerimonial, entre outras);
Il - Intermediacao entre a universidade e os grupos culturais do entorno da universidade;
[l - Participacdo em rodas de conversa, relatos de experiéncias, oferta de minicursos
entre outras formas; por meio de apresentacao de trabalhos, narrativas, proposicao de
tematicas para debate, entre outros.
Art. 7°. Os professores vinculados as disciplinas descritas devem certificar a participacdo dos
estudantes nas atividades extensionistas ofertadas pelo curso registrando-as no Plano de

ensino.

Paragrafo Unico: A carga horaria dedicada a extensdao Universitaria ndo gerara um novo
controle, sendo os ja previstos no PPC, que sdo os acompanhamentos e avaliacdes
inerentes as disciplinas feitas pelos professores. Assim, as cargas horarias das disciplinas
listadas no quadro anterior constituirdo essas disciplinas de carater extensionistas que tem
como foco a promocao das atividades de extensdo na promocdo dos eventos descritos. A
matricula do discente na disciplina e o seu cumprimento serdo elementos suficientes para a

integralizacdo da carga horéaria dedicada a esse fim.

Art. 8°: Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado do Curso de Pedagogia.

COMISSAO PARA PROPOSICAO DO ADENDO AO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA:

MEMBROS DO NDE (NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE)
Adélcio Carvalho de Araujo

Adelson Afonso da Silva Franca

Juanior Douglas Tomacio Lopes

Monteiro Patricia Karla Soares

Santos Dorotéio Welessandra

Aparecida Benfica

Observacao: O presente adendo proposto pelo Nucleo Docente Estruturante foi aprovado, por unanimidade, na
reuniao do Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia ocorrida na data de 05 de julho de 2023.






