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INDICADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO
DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Para desenvolver a formacao dos estudantes no Curso de Pedagogia, a partir dos fundamentos
propostos neste Projeto Pedagogico, sdo adotados os seguintes indicadores de organizacdo do

Curso:

NUMERO DE VAGAS DE ENTRADA ANUAIS: 240

TURNOS DE FUNCIONAMENTO: Manh@; Tarde; Noite

VAGAS POR TURNO: Manhi - 80 vagas; Tarde — 80 vagas; Noite — 80 vagas
REGIME ACADEMICO DO CURSO: seriado semestral

DURACAO DO CURSO: duracio padréo de 8 (oito) periodos semestrais e duragio maxima de
14 (quatorze) periodos semestrais.

MODALIDADES DE DESENVOLVIMENTO DO CURSO:

Curso presencial, com a possibilidade de desenvolvimento de até 20% (vinte por cento) da carga
horaria curricular a distancia, ou aplicado este percentual em fracdo de componentes
curriculares com estudos orientados a distancia de acordo com a regulamentacdo federal
pertinente e normas proprias da Universidade.

REGIME DE MATRICULA: matricula por disciplinas organizadas em créditos.
VALORA(;AO DE UNIDADE DE CREDITO APLICADA:

Componentes desenvolvidos na forma de aulas teoricas, aulas praticas e seminarios, conforme
0 artigo 7° do Regimento Geral — 15 horas

Préticas Pedagogicas de Formacao - PPF:

- Atividades desenvolvidas como aulas praticas e seminarios: 15 horas

- Atividades desenvolvidas de forma autbnoma pelo estudante, sem valoragcdo em créditos,
pela auséncia da regulamentacéo prevista no paragrafo 3° do artigo 7° do Regimento Geral, para
as atividades referidas nos incisos de 1V a X.

CARGA-HORARIA DOS COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO

Carga-horéria total: 4.420 horas com a seguinte discriminag&o:

A-3.330 horas desenvolvidas em sala de aula equivalentes a 3.996 horas-aula de 50 minutos:
-3.000 horas relativas aos componentes desenvolvidos nos componentes disciplinares;

-330 horas destinadas a aulas de Atividade de Integracdo Pedagogica e Elaboracdo de Trabalho
de Conclusdo de Curso - componentes das Praticas Pedagdgicas de Formacao-PPF.
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-222 créditos distribuidos pelos oito semestres letivos relativos ao desenvolvimento de
componentes em aulas tedricas, aulas praticas e seminarios, conforme o paragrafo 2° do artigo
7° do Regimento Geral.

B-1.090 horas em Préticas Pedagdgicas de Formacdo com atividades realizadas em horario
extra turno pelo estudante, sem atribuicdo de créditos pela auséncia da regulamentacao prevista
no paragrafo 3° do artigo 7° do Regimento Geral, para as atividades referidas nos incisos de 1V
axX.

Carga-horaria dos componentes obrigatérios: 4.300 horas.
Carga horaria de disciplinas optativas: 120 horas
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APRESENTACAO

A presente proposta introduz adequacgdes ao Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia em
desenvolvimento na Faculdade de Educacdo-CBH/UEMG desde o primeiro semestre de 2008,
observadas: as diretrizes curriculares oficiais pertinentes, sugestbes e aperfeicoamentos
advindos da Comunidade Académica, proposi¢cdes do Nucleo Docente Estruturante do Curso
de Pedagogia, e, de modo particular as diretrizes definidas: 1- pela Resolucdo COEPE/UEMG
N° 132/2013 que regulamenta a implantacdo do regime de matricula por disciplina nos Cursos
de Graduacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG e institui procedimentos
e limites para matricula; 2 - pela Resolugdo CNE/CP n° 07 de 18 de dezembro de 2018 que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regulamenta o
disposto na Meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014.

Foi estabelecido ajuste na composicao e nas estratégias de desenvolvimento da formacdo para
garantir o cumprimento do disposto no art. 4° Resolugdo CNE/CP N°7/2018 segundo a qual
“as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horéaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz

curricular dos cursos”.

Desta forma, observadas também as normas estabelecidas pela Resolu¢do n° 02/2015 do
CNE, a carga horaria do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Faculdade de

Educacdo ficou assim distribuida -8 1° do artigo 13 da Resolucdo:

- 420 (quatrocentas e vinte) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao

longo do processo formativo como previsto no Quadro de Componentes Curriculares do PPC;

- 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacédo e

atuacdo na educacdo bésica, contemplando também a area da Gestdo Educacional;

- 3.080 (trés mil e oitenta) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas para
desenvolver: a) nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais; b) nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacédo profissional do pedagogo, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos, em

sintonia com os sistemas de ensino;



- 200 (duzentas) horas compondo o nucleo de estudos integradores, compreendendo a
participagdo em atividades tedrico-praticas de aprofundamento em A&reas especificas de
interesse dos estudantes, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da

monitoria, das atividades académicas e culturais, entre outras;

-320 (trezentas e vinte) horas para Atividades de Extensdo a serem desenvolvidas em
articulacdo com as demais Praticas Pedagogicas de Formacgao.

No que se relaciona as normas estabelecidas pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo
através da Resolucdo COEPE/UEMG n° 132/2013, foram observadas as seguintes

prescricoes:

A organizagdo das disciplinas do curriculo de acordo com o previsto no artigo 2° da
Resolucdo: a) disciplinas obrigatdrias; b) disciplinas optativas; ¢) disciplinas eletivas.

O estabelecimento de limites de créditos para a matricula inicial e renovacdo de matricula
pelos estudantes;

O estabelecimento de pre-requisitos para a matricula em disciplinas que demandem
anterioridade de realizagéo de estudos para garantir a adequada formacao dos estudantes;

O estabelecimento do tempo padrdo de integralizacgdo do curso em 8 (oito) periodos
semestrais, sendo permitida a conclusdo em até 14 (quatorze) periodos semestrais, obedecidas

as resolucdes especificas dos Conselhos Superiores da Universidade.

A Faculdade de Educacdo, em respeito ao processo historico constituido no decorrer de sua
experiéncia de formacdo de profissionais da educacdo na Pedagogia, mantem a base dos
principios e processos formativos adotados no curriculo desde 1998, uma vez que estes se
coadunam com as politicas nacionais de formagédo docente no Curso de Pedagogia, previstas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE 01/2006 e Resolucdo CNE 01/2015).
S&o experiéncias que materializam os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacédo inicial, tais como: a) solida formacdo teorica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do

profissional da educacdo; €) gestdo democratica.

Para viabilizar a formacdo que garanta a implementacdo destes principios, as Praticas

Pedagdgicas de Formacao sdo desenvolvidas pelos estudantes, sob a Coordenacéo,



Acompanhamento e Avaliacdo dos docentes de cada periodo letivo, no decorrer da Atividade
de Integracdo Pedagdgica, nos nucleos formativos semestrais. Estas praticas incluem: a
Pratica como Componente Curricular, o Estagio Supervisionado e o Nucleo de Estudos
Integradores, conforme as tematicas estabelecidas para cada um dos oito Ndcleos Formativos

através dos quais o curriculo € desenvolvido.

Cumpre ainda ressaltar que o Projeto Pedagdgico contempla os contetdos cuja oferta é
normatizada em regulacdo propria, estando incluidas nas ementas das disciplinas obrigatorias,
no formato de disciplinas optativas e em temas de aulas integradas conforme item 4.4

Atividades interdisciplinares através da integragéo de disciplinas:

- Educacgio das Relagbes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - Resolucdo CNE/CP N° 1, de 17/06/2004, que regulamenta dispositivos da Lei
10.639 de 9 de janeiro de 2003 e da Lei 11.645 de 10 de marco de 2008;

- Educacéo para os Direitos Humanos - Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 30/05/2012;
-Educacdo Ambiental - Resolucdo CNE N° 2, DE 15/06/2012;

As modificagcBes no atual Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Faculdade de

Educacao, como explicitado, estdo inseridas a seguir.



1. HISTORICO DA INSTITUICAO

1.1 Universidade do Estado de Minas Gerais

A Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG foi criada pelo Art. 81 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, da Constituicdo do Estado de Minas Gerais de
1989, como uma autarquia, de regime especial, pessoa juridica de direito publico, com sede e
foro em Belo Horizonte, com autonomia didatico-cientifica, administrativa e disciplinar,
incluida a gestdo financeira e patrimonial. Em conformidade com o previsto no texto
constitucional, a UEMG tem sua Reitoria sediada na capital e, atualmente encontra-se
localizada no 8° andar do prédio Minas, da Cidade Administrativa do Estado de Minas Gerais.
Conta com 5 Unidades Académicas em Belo Horizonte e 15 Unidades situadas em diferentes

regides do Estado.

A estrutura da UEMG foi definida pela Lei n® 11.539, de 22 de julho de 1994 e seu primeiro
Estatuto foi aprovado pelo Decreto n° 36.898, de 24 de maio de 1995; seu reconhecimento,
pelo Conselho Estadual de Educacdo, foi publicado no “Minas Gerais”, 6rgdo oficial do
Estado, em 28 de fevereiro de 1996. O atual Estatuto da Universidade foi aprovado pelo
Conselho Universitario, em 02/10/2012 e pelo Decreto Estadual n® 46.352 de 25 de novembro
de 2013.

Conforme vigora na lei N° 11.539, de 22 de julho de 1994, em seu capitulo 1l, a UEMG tem
por finalidade o desenvolvimento das ciéncias, da tecnologia, das letras e das artes e a
formacéo de profissionais de nivel universitario mediante a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. E,

segundo o Art. 3°, da citada lei:

Art. 3°. Compete a Universidade, observados o principio da indissociabilidade da pesquisa, do
ensino e da extensdo e sua funcdo primordial de promover o intercAmbio e a modernizagéo

das regides mineiras:

I - contribuir para a formacdo da consciéncia regional, produzindo e difundindo o

conhecimento dos problemas e das potencialidades do Estado;

Il - promover a articulacdo entre ciéncia, tecnologia, arte e humanidade em programas de

ensino, pesquisa e extensao;



I11 - desenvolver as bases cientificas e tecnoldgicas necessarias ao melhor aproveitamento dos
recursos humanos e materiais disponiveis, dos bens e dos servi¢os requeridos para o bem-

estar social;

IV - formar recursos humanos necessarios a reproducdo e a transformacdo das funcgdes

sociais;

V - construir referencial critico para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico respeitadas

suas caracteristicas culturais e ambientais;
VI - elevar o padrdo de qualidade do ensino e promover a sua expansdo, em todos 0s niveis;

VII - oferecer alternativas de solucao para os problemas especificos das popula¢des a margem

da producéo da riqueza material e cultural;

VIII - assessorar governos municipais, grupos socioculturais e entidades representativas no

planejamento e na execugdo de projetos especificos;

IX - promover ideais de liberdade e solidariedade para a formacéo da cidadania nas relagdes
sociais, bem como o intercambio cultural, cientifico e técnico com instituicdes nacionais,

internacionais e estrangeiras;
X - contribuir para a melhoria da qualidade de vida das regiGes mineiras.

Essa mesma Lei n° 11.539/1994 previu a absorcdo de varias Fundacdes Educacionais de
Ensino Superior, instituidas pelo Estado ou com sua participacdo e autorizou a incorporacgao a
UEMG: da Fundacdo Mineira de Arte Aleijadinho - FUMA, hoje transformada em duas
escolas, a de Musica e a de Design; a Fundacdo Escola Guignard; o curso de Pedagogia do
Instituto de Educacdo de Minas Gerais, que foi transformado na Faculdade de Educacéo; estas
Unidades passaram de imediato a constituir o Campus de Belo Horizonte, ao qual foi
posteriormente acrescida mais uma Unidade, a Faculdade de Politicas Publicas Tancredo
Neves — FaPP; esta foi criada pela Resolugdo CONUN/UEMG N° 78, de 10 de setembro de
2005, com vistas a contribuir para a consolidacdo do compromisso da UEMG relativo ao
desenvolvimento de projetos de expansdo e diversificagcdo dos cursos oferecidos e, para a

ampliacdo do acesso ao ensino superior no Estado.



Foi também incorporado, a Universidade, o Servico de Orientacdo e Selecdo Profissional —
SOSP —, de Belo Horizonte, criado pela Lei n® 482, de 11 de novembro de 1949, que
funcionava vinculado ao Instituto de Educacdo de Minas Gerais. Este servigco deu origem ao
Centro de Psicologia Aplicada - CENPA com a finalidade prestar atendimento psicossocial e
psicopedagdgico a comunidade universitaria da UEMG e a comunidade externa, com vistas

ao acompanhamento psicoldgico, a promocao do crescimento e equilibrio biopsicossocial.

No interior de Minas Gerais, a UEMG realizou, em convénio com Prefeituras Municipais, a
instalacdo do curso de Pedagogia da FaE-CBH, fora de sede, em Pocos de Caldas e de
Unidades Académicas em Barbacena, Frutal, Jodo Monlevade, Leopoldina e Uba com a oferta
de cursos que buscam contribuir para a formacao de profissionais e para a producgéo e difuséo
de conhecimentos, que reflitam os problemas, as potencialidades e as peculiaridades de

diferentes regides do Estado, com vistas a integracdo e ao desenvolvimento regional.

Em 2010, a Universidade realizou seu credenciamento junto ao Ministério da Educacéo,
através da Portaria n° 1.369 de 07 de dezembro de 2010, para a oferta de cursos de Educacédo a
Distancia. Esse credenciamento permitiu sua insercdo na Universidade Aberta do Brasil —
UAB, ofertando Cursos de Aperfeicoamento, Graduacdo e Especializagdo na modalidade a

distancia.

Mais recentemente, a partir da aprovagdo da Lei n° 20.807, de 26 de julho de 2013, foi
implementada a estadualizacdo das Fundac¢des Educacionais de Ensino Superior associadas a
UEMG, de que trata o inciso | do § 2° do art. 129 do ADCT, a saber: Fundagdo Educacional
de Carangola, da cidade de Carangola; Fundacdo Educacional do Vale do Jequitinhonha, de
Diamantina; Fundacdo de Ensino Superior de Passos, da cidade de Passos, Fundacdo Cultural
Campanha da Princesa, de Campanha e Fundacdo Educacional de Divindpolis, da cidade de
Divinopolis; bem como os cursos de ensino superior mantidos pela Fundagdo Helena

Antipoff, no municipio de Ibirité.

Finalizado o processo de estadualizagdo, a UEMG assumiu posi¢cdo de destaque no cenario
educacional mineiro, marcando presenca em 14, dos 17 Territérios de Desenvolvimento que
configuram o Estado de Minas Gerais, ofertando 115 cursos de graduacdo presenciais, além
de programas de Mestrado e Doutorado, em 20 Unidades Académicas. Encontra-se em 16
municipios e conta com 15 (quinze) polos de Educagdo a Distancia, desempenhando sua

missdo de promover o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo visando a formacdo de cidadaos



comprometidos com o desenvolvimento e a integracdo dos setores da sociedade e das regides
do Estado.

1.2 Histérico do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da UEMG?

O Curso de Pedagogia da FaE/CBH-UEMG iniciou seu funcionamento em 1970, vinculado a
Secretaria de Estado da Educacéo e sediado junto ao Instituto de Educacdo de Minas Gerais.
A criacdo do Curso deu-se pelo Decreto Estadual n° 12.235, de 1° de dezembro de 1969; seu
funcionamento foi autorizado pelo Decreto Federal n® 66.855, de 07 de julho de 1970 e seu
reconhecimento se deu pelo Decreto Federal n® 74.109, de 27 de maio de 1974. Contava 25
anos de funcionamento quando de sua absorcdo em 1995, pela Universidade do Estado de
Minas Gerais, dando origem a Faculdade de Educacdo do Campus de Belo Horizonte,
conforme Lei N° 11539, de 22 de julho de 1994 e Decreto N° 36896, de 24 de maio de 1995.

Importante registrar que o Curso de Pedagogia da FaE/CBH-UEMG se constituiu a partir de
uma larga experiéncia institucional na area da formacdo de profissionais para a educacéo,
construida ao longo de muitos anos, tanto no que se refere a formacdo para o magistério,
como em relacdo a atividade de pesquisa e a producdo de material didatico e pedagdgico, para
0 entdo ensino priméario e o ensino normal. Em sua origem, como modalidade p6s-normal
distinguem-se dois momentos: o da Escola de Aperfeicoamento, instalada em 1929 e o que
Ihe deu sequéncia a partir de 1946, o Curso de Administragcdo Escolar, que funcionou até
1969.

A Escola de Aperfeicoamento foi criada no @mbito de um amplo projeto de reforma do ensino
desencadeada em Minas Gerais no periodo do governo Antonio Carlos, 1926-1930, que
alcancou o ensino primario e o ensino normal da época, entre mudancas introduzidas no 6rgéo
central e na administracdo do sistema de ensino, como nos servicos de assisténcia as escolas.
A Reforma Francisco Campos atribuiu funcdo estratégica a formacdo do Professor e, para
cumprir tal papel, foi criada a Escola de Aperfeicoamento.

Considerada a “coluna mestra” da reforma e centro irradiador seus dos principios, advindos
do movimento escolanovista, a Escola de Aperfeicoamento, onde se desenvolveu intensa

atividade de pesquisa, competia preparar profissionais para as Escolas Normais e para postos

! Referencia-se em Projetos Pedagdgicos da FaE/UEMG e em relatorios de pesquisa e artigos, elaborados pelas Profas. Ana
Amélia Borges de Magalhdes Lopes e Maria do Carmo de Matos.



de lideranca e influéncia, na hierarquia organizacional da rede estadual de ensino, segundo 0s

metodos mais avangados em uso nos paises considerados desenvolvidos.

Com as reformas instauradas no pais na década de 1940, mais especificamente como
decorréncia da Lei Organica do Ensino Normal - Decreto-Lei N° 8520, de 02/01/1946, a
Escola de Aperfeicoamento teve suas atividades encerradas, em 1946, dando origem ao Curso
de Administragdo Escolar, previsto na estrutura do entdo criado Instituto de Educacdo de
Minas Gerais>. O Curso de Administracdo Escolar destinava-se a habilitacdo para o
magistério de algumas disciplinas do Curso Normal, para a inspecdo escolar, a direcdo de
escola, a orientacdo pedagdgica ao professor e ao aluno, e a atuacdo em érgdos do sistema de
ensino estadual - inspetorias, delegacias de ensino e Secretaria de Estado da Educacéo.
Caracteristicas basicas da Escola de Aperfeicoamento foram mantidas: o seu Regimento
permaneceu em vigor no novo Curso, o qual também incorporou todo o seu pessoal, docente e

técnico.

Os cursos desses institutos deveriam oferecer desde o jardim de infancia até cursos de
especializacdo para professores primarios e de habilitacdo em administracdo escolar. Ao
ensino normal foi colocada a finalidade de “[...] prover a formagdo de pessoal docente
necessario as escolas primarias, habilitar administradores escolares destinados as escolas e

desenvolver e propagar os conhecimentos e tecnicas relativos a educacao da infancia”.

O funcionamento do Curso de Administracdo Escolar encontrou também fundamento legal na
Lei 4024 de1961, em seu Art. 59 e Paragrafo Unico® que possibilitava a existéncia, nos
Institutos de Educacéo, de cursos de carater pos-normal, visando a formacéo de supervisores,
administradores, inspetores e orientadores, bem como os professores, das disciplinas

pedagogicas do Ensino Normal.

20 Instituto de Educagdo de Minas Gerais foi criado pelo Decreto N° 1666 de 28/01/1946, que também extinguiu
a Escola de Aperfeicoamento. A criagdo do Instituto de Educagdo de Minas Gerais deu-se pela transformagao da
entdo Escola Normal Modelo em 1946, pelo Decreto N° 1836 - esta escola havia sido criada no Governo Joao
Pinheiro, pela Lei N° 439 de 28/09/1906, sob a denominac¢éo de Escola Normal de Belo Horizonte.

3 Art. 59 - A formacéo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras
e a de professores de disciplinas especificas do ensino técnico em cursos especiais de educacéo técnica.
Paragrafo Unico — Nos institutos de educacéo poderdo funcionar cursos de formagdo de professores para o
ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagdgicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras.



Os efeitos do Curso continuaram tendo significativa repercussdo na educacdo do Estado, na
medida em que seus concluintes ocupavam, ndo so cargos de lideranca, como fungdes, cuja
esfera de acdo ultrapassava o0 ambito da Rede Estadual de Ensino, alcancando também a
Municipal e a Particular. Enfatiza-se ainda a expressiva producdo de material didatico e
pedagdgico, como pré-livros, livros didaticos e Programas de Ensino amplamente adotados

pelas escolas de todo o estado.

O Curso manteve assim seu funcionamento até 1969, quando por forca da Lei N° 5540, de 28
de novembro de 1968 teve encerradas suas atividades como formacéo em nivel pds-normal.
Essa lei tornou obrigatoria, em nivel superior, a formacdo de especialistas para atuarem no
entdo ensino primario. Sob essas circunstancias teve origem a criagdo Curso de Pedagogia,

com inicio de funcionamento em 1970.

A experiéncia do CAE foi, sem duvida, de extrema importancia para o Curso de Pedagogia,
na medida em que seus professores passaram a integrar o corpo docente do novo curso, além
de terem participado ativamente de todo o processo de concepgéo, estruturacdo e organizagado

do novo curso.

Ao iniciar suas atividades em nivel de graduacdo o Curso de Pedagogia manteve o foco no
ensino normal e no primario, a partir de entdo aberto a qualquer concluinte do ensino médio.
A habilitacdo para o magistério foi prevista em nivel de licenciatura plena, oferecida apds
quatro semestres de curso. O aluno obtinha primeiro o registro de especialista de 1° Grau, em

nivel de licenciatura curta.

Muitos dos esforgos iniciais se centraram na busca da consolida¢do do curso como graduacéo
e pelo seu reconhecimento em ambito federal, conforme exigéncias da época. A seguir, 0S
esforcos se voltaram para a autorizacdo de novas habilitacbes em nivel de 2° Grau. Pelo
Parecer do Conselho Federal de Educagdo N° 4374, de 1975, passaram a funcionar a cada ano,
no curso, novas turmas, nas novas habilitacdes: Administracdo da Escola de 2° Grau,
Supervisdo da Escola de 2° Grau; Inspecdo da Escola de 1° e 2° Graus; Orientacdo

Educacional.

Ao lado disso, o Curso manteve suas atividades, junto a Secretaria de Estado da Educacao,
guando por meio de um convénio entre 0 Ministério da Educacéo, aquela Secretaria e o0 Curso

foram habilitadas inimeras professoras da rede estadual de ensino, em nivel de licenciatura
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curta em Administracdo e Supervisdo de 1° Grau, em curso acelerado, sem periodos de férias,
dentro da politica educacional da época. Manteve também sua participacdo e colaboragdo em
encontros e eventos como os realizados pela AMAE.

Novas mudancas foram introduzidas no projeto de formacédo do Curso de Pedagogia, com a
reforma curricular implantada em 1985, tendo como referéncia tanto estudos internos como as
criticas entdo vigentes nos meios académicos e resultados de diversos estudos e pesquisas
sobre formacao do profissional da educacdo, em especial as proposi¢ées dos movimentos dos
educadores. Nesse processo foram extintas as habilitacbes de curta duragédo e, no sentido de
minimizar os efeitos negativos da fragmentacdo gerada pela divisédo do curso em habilitacdes
especificas, foi estabelecida como eixo central do curso a formagé&o do professor.

Deste modo, a habilitacdo para o Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2° grau passou a
ser comum e obrigatéria para todos os alunos. Para as demais habilitagdes, previstas no
curriculo do Curso de Pedagogia (Administracdo Escolar, Inspecdo Escolar, Supervisdo
Pedagogica e Orientacdo Educacional), os estudantes do VI semestre manifestavam sua opcao

pela habilitacdo desejada, complementando sua formagdo com uma segunda habilitacao.

A comunidade académica, num esforco permanente de aprimoramento do processo de
formacdo de educadores, continuou desenvolvendo atividades e estudos sisteméticos, que
deram origem a uma nova proposta curricular que foi implantada em fevereiro de 1998,
também referenciada em pesquisas internas e nas discussdes que ocorriam em ambito
nacional, em especial as que se davam no ambito da ANFOPE - Associacdo Nacional pela

formacéo do Profissional da Educacao.

As pesquisas da época apontavam tanto nos cursos de Pedagogia, como nos de Licenciatura,
uma dissociacao entre teoria e pratica, evidenciada pela concentracéo de disciplinas referentes
aos principios e fundamentos da educacdo, nos periodos iniciais do curso e, nos periodos
finais de disciplinas ligadas & profissionalizacdo propriamente dita, dentre elas o estagio
supervisionado. Além disso, tornou-se também bastante evidente o distanciamento entre 0s

cursos e a area de atuacdo do futuro profissional.

Em relacdo ao Curso de Pedagogia, os estudos demonstravam ainda os efeitos negativos das
especializacBes (Supervisdo Pedagogica, Orientacdo Educacional, Inspecdo Escolar e

Administracdo Escolar) na formagéo e na atuacdo do egresso desse curso, na medida em que a
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visdo fragmentada da realidade impedia o entendimento do processo educacional numa
perspectiva de totalidade, o que, por sua vez, comprometia uma atuagdo coerente e
consequente com a realidade.

O curriculo implantado, em fevereiro de 1998, resultado de pesquisas e estudos internos e de
indicacBes e proposi¢des discutidas em nivel nacional, tem a docéncia como base e a
formacéo do profissional da educacdo para além das especialidades. Foi organizado em ciclos
de formacdo compreendendo: a) Ciclos de Formacgdo Basica obrigatorios compreendendo:
Ciclo de Formacdo | - Docéncia para a Educacdo Baésica - Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Ciclo de Formacdo Il - Gestdo de Processos Educativos da Educacdo Baésica
(Administragéo, Planejamento, Inspecédo, Supervisao e Orientacdo Educacional); b) Ciclos de
Formacdo Optativa, visando atender demandas variadas de formacdo do Pedagogo, com a
possibilidade de novos ciclos, se necessério. Foi ainda prevista a Area de Enriquecimento
Curricular com o objetivo de oportunizar ao estudante o aprofundamento em &reas ou temas

de seu interesse, a partir de Topicos de Estudo de sua livre escolha.

Concorriam para a integracdo curricular, argumento central da proposta, ndo apenas a propria
forma de organizacao do curriculo, mas especificamente a pesquisa, desde o primeiro Ndcleo
Formativo, e o estagio curricular supervisionado, também desde o primeiro NF, juntamente
com as outras praticas, compondo as Praticas Pedagogicas de Formacdo: Atividades de
Integracdo Pedagdgica, Atividades de Pesquisa e Estdgio, Atividades de Cultura e Arte,

Trabalho Monografico e Estudos Autdbnomos.

A aprovagcéo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia®, em 2005
(Parecer CNE/CP n° 5/2005, incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n°.
3/2006, Resolugdo CNE/CP 1/2006 - Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006,
Secdo 1, p. 11), introduziu modificacbes na formagdo que determinaram a revisdo do
curriculo entdo em vigor. Uma das alteracdes foi a insercdo da Educacdo Infantil como
habilitacdo obrigatéria do Curso de Pedagogia. Na FaE/CBH-UEMG, esta era prevista como
nova habilitagéo, entre as opgOes que integravam o Ciclo de Formagéo Optativa, constituindo-
se no Nucleo Formativo IX. Nesse formato, Curso de Pedagogia chegou a ofertar essa
habilitacdo em atendimento a demanda dos proprios estudantes.

40 processo de aprovacdo das diretrizes decorreu de amplas e demoradas discussdes e resultou no Parecer CNE/CP n°
5/2005, incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n°. 3/2006 e, finalmente, na Resolucdo CNE/CP
1/2006, publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Se¢do 1, p. 11.
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Na nova proposta curricular, implantada em 2008, foram reafirmados os principios de
formacdo do profissional da educagdo, entdo vigentes no curriculo do curso, ou seja: sélida
formagdo tedrica e interdisciplinar; unidade entre teoria e prética; trabalho coletivo e
interdisciplinar; gestdo democratica; compromisso social do profissional da educacao;

pesquisa como elemento essencial na formacéo profissional.

Os Conceitos basicos do curriculo de 1998, assim como a organizagdo em torno de eixos
tematicos e nucleos formativos também foram mantidos, incorporando da nova legislacdo os
determinantes da formacdo que passaram a colocar grande énfase na docéncia. Todavia,
considerada a experiéncia institucional, de longa data, com a formagdo do pedagogo, a
proposta de 2008 procurou manter a formacao integrada para a docéncia e para a gestdo de

processos educativos, como sempre fez ao longo de sua historia.

Essa proposta vigorou por seis anos, quando pequenos ajustes foram necessarios a sua
adequacdo a questdes internas e a distor¢cdes relacionadas a sua operacionalizacdo, visando
ainda o aperfeicoamento e a atualizacdo da proposta de formacdo, em funcdo de novos
estudos e indicacOes, inclusive da legislacdo, que foi introduzindo novas demandas para a
formacdo como: a Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-Raciais, a Historia da Africa, a

Educacdo Ambiental, a Educacdo para os Direitos Humanos.

A Resolucao CNE/CP N° Resolug¢ao N° 2, de 1° de julho de 2015, que “define as diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciarura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada”, ao retomar argumentos das discussdes dos educadores e em especial o
Parecer N° 28 de 2002 como fundamento, ndo gerou a necessidade de mudancas significativas
no Projeto Pedagdgico do Curso, mas alteracfes e ajustes em dire¢do a sua atualizacdo e
aperfeicoamentos no que se refere a contetdos programaticos e referéncias bibliograficas. O
Curriculo em vigor na FaE/CBH-UEMG ja incorporava muitas das orientacfes a ocasido

propostas pelo novo texto legal.
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2. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACULDADE DE EDUCACAO - FUNDAMENTOS

2.1 Justificativa

O curriculo, implantado no Curso de Pedagogia da FaE/CBH/UEMG em fevereiro de 1998 e
que vigorou até 2008, resultou, a época, de um longo periodo de estudos e pesquisas
realizados pelo corpo docente da Faculdade, com base na legislacéo e em estudos e pesquisas
nacionais sobre o tema curriculo, sob a coordenacdo de comisséo especialmente constituida
com o objetivo de dinamizar, organizar e sistematizar as indicagfes apontadas pelos diferentes

segmentos da instituicao.

Subsidiaram esses estudos, as conclusdes e as indicacGes de pesquisas sobre os Cursos de
Pedagogia e Licenciaturas, sobretudo, as pesquisas desenvolvidas a partir da década de 80.
Constituiram também referencial para os trabalhos da supracitada Comisséo as indicacdes e
propostas de associacGes nacionais de docentes, dentre as quais se destaca a ANFOPE,
enquanto Associacdo que se organizou e se consolidou em torno da preocupagdo com a
formacéo do profissional da educacdo. As conclusdes das pesquisas “Avaliagdo Institucional:
um substrato para melhoria continua” e "Revisdo da Formagdo de Professores na
Universidade Brasileira atual: uma proposta para a UEMG” constituiram fonte fundamental
para aquela proposta curricular de 1998. Contou-se, também, com a participacdo de

estudiosos da area de curriculo.

Aquela época, as pesquisas apontavam tanto nos cursos de Pedagogia, como nos de
Licenciatura, uma dissociacdo entre teoria e pratica, evidenciada pela concentracdo de
disciplinas referentes aos principios e fundamentos da educacdo, nos periodos iniciais do
curso e, nos periodos finais de disciplinas ligadas a profissionalizacdo propriamente dita,
dentre elas o estagio supervisionado. Além disso, tornou-se também bastante evidente o

distanciamento entre os cursos e a area de atuacdo do futuro profissional.

Em relacdo ao Curso de Pedagogia — especificamente -, 0s estudos demonstravam os efeitos
negativos das especializacbes (Supervisdo Pedagogica, Orientacdo Educacional, Inspecéo
Escolar e Administracdo Escolar) na formacéo e na atuacdo do egresso desse curso, na medida
em que a visdo fragmentada da realidade impedia o entendimento do processo educacional
numa perspectiva de totalidade, o que, por sua vez, comprometia uma atuacdo coerente e

consequente com a realidade.
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A medida que tais informacbes passaram a ser divulgadas e assimiladas, as proprias
instituicbes educacionais comegaram a requerer um profissional preparado em outras bases
formativas. Em vez do especialista em educacdo, as escolas de Educacdo Béasica passaram a
requerer um profissional capaz de desenvolver atividades proprias do pedagogo, este ndo mais

considerado sob uma visao fragmentada.

Alguns aspectos, portanto, passaram a direcionar a constru¢cdo da proposta curricular,
destacando-se a necessidade de uma formacdo, que contemple as funcdes do pedagogo,
superando a especializacdo introduzida no Curso de Pedagogia pela Lei n°. 5540/68, com
respaldo tedrico nos estudos e pesquisas citados e com embasamento legal na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Art.64, Lei n°. 9394/96), uma vez que segundo essa
lei as habilitacdes, em que se desdobrou o curso de pedagogia a partir de 1968, sdo enfocadas
como fungbes do pedagogo. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, em seu Art. 14 que reafirma o Art. 64 da Lei n° 9394/96, a formacéo para as
referidas funcbes podera ser oferecida tanto pela graduacdo, quanto pela pés-graduagdo. A
Faculdade de Educacdo defende que esta formacdo seja dada no nivel da graduacdo em

Pedagogia.

Em relacdo ao exercicio profissional do pedagogo, embora reconhecendo indicios de atuacao
em outras instancias além da escola, considerou-se que a instancia de trabalho ndo deveria ser
o0 determinante da formacédo, sob pena de se incorrer em outra modalidade de fragmentacéo.
Decidiu-se, pois, que 'o fulcro da proposta curricular seria a formacdo do profissional da
educagao’, entendida como solida preparagdo tedrica e pratica, com base na docéncia, que
permitisse ao pedagogo atuar com competéncia onde quer que ocorram processos educativos:
sala de aula, escolas, Sistema Educacional, organizacfes sociais, movimentos sociais,
organizacbes de trabalho e producdo e outras. Sob esse aspecto, propds-se, a época, a
formagdo de um profissional que tivesse como base ‘a docéncia e uma compreensao da gestao
na Educacdo Baésica’. Essa formagdo, iniciada em 1998 e que vigorou até 2011.1, habilitava o
Pedagogo para “Docéncia para a Educagao Basica — Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Gestdo dos Processos Educativos da Educacdo Basica: Administracdo, Planejamento,

Inspecdo, Supervisao e Orientacdo Educacional”.

Com base nessas definicdes e em consonancia com as disposi¢cdes constantes na Lei n°.

9394/96, os estudos realizados em decorréncia de solicitacdo do Ministério da Educacdo as
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Instituicdes de Ensino Superior e o texto elaborado pela Comissdo de Especialistas de Ensino
de Pedagogia, foi possivel delinear conceitos fundamentais, principios e diretrizes em torno
dos quais se pautou a formalizagdo curricular, tendo como referéncia perfil do Pedagogo,

competéncias, habilidades e areas de atuacao.

Esse profissional, de formagdo ampla, tem atendido - em parte - as necessidades da sociedade,
uma vez que a Educacdo Infantil era realizada ou como Enriquecimento Curricular, ou como

nova habilitacdo no Ciclo de Formacdo Optativa (Nucleo Formativo 1X).

Com a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia (Parecer
CNE/CP n° 5/2005, incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n°. 3/2006,
Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secéo 1,
p. 11) constituiu-se desafio para a FaE/CBH/UEMG analisar o curriculo do Curso de
Pedagogia e reformula-lo, para atender as exigéncias da referida legislag&o.

Com a promulgacdo da LDB - Lei n° 9.394/96, a Educacdo Infantil passou a ser considerada
como a primeira etapa da Educacdo Basica, conferindo as creches e as pré-escolas dimenséao
educativa. Essa nova concepcdo busca garantir a crianca de 0 a 5 anos um atendimento

educacional de qualidade.

A insercdo da docéncia para a Educacdo Infantil é uma das exigéncias das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. A Educacgédo Infantil vem adquirindo
relevancia social, com o reconhecimento da importancia dos primeiros anos de vida para a
formacdo socio psiquica da personalidade, 0 que aumenta a responsabilidade do adulto diante
da educacgéo da crianca pequena, colocando para a escola e para os educadores esse desafio:
exercer a dupla e indissociavel tarefa de cuidar e educar. Além disso, a Educacdo Infantil deve
estar sintonizada com os avancos cientificos e tecnoldgicos alcancados nesta area, estar atenta
as exigéncias do mundo contemporaneo e responder a diversidade e pluralidade das criangas

com as quais trabalha.

Na presente proposta curricular, a FaE/CBH/UEMG reafirma os principios de formacdo do

profissional da educacéo, quais sejam:

. solida formacao teorica e interdisciplinar;

. unidade entre teoria e pratica;
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. trabalho coletivo e interdisciplinar;

. gestdo democratica;

. compromisso social do profissional da educacao;

. pesquisa como elemento essencial na formacéo profissional.

Em vista da formac&o proposta e dos principios reafirmados, foram definidos os conceitos de

educacdo, escola, pesquisa e formacéo:

a) a Educacdo € percebida em sua inter-relagdo com as outras ciéncias e com a realidade
social, como &rea do conhecimento humano na qual se inter-relacionam varias ciéncias de
uma maneira especifica, constituindo-se num campo de saber especializado. Se os fenbmenos
educativos sdo objeto especifico de estudos e pesquisas, demandando, pois, instrumental
préprio, sao também, parte do conjunto dos fenémenos sociais, ndo devendo as analises dos
mesmos dissociar-se destes. A especificidade da Educacdo estabelece para ela um estatuto
proprio que, no entanto, ndo pode se desarticular de outras ciéncias, quanto as concepcdes
epistemoldgicas e metodoldgicas;

b) a Escola é entendida como o locus coletivo que inclui estudantes, educadores,
trabalhadores administrativos e comunidade, partindo da premissa de que em todos 0s
momentos do processo educativo - planejamento, execucdo e avaliacdo - a coparticipacdo é
instrumento fundante. SupBe, ainda, que a incorporacdo da comunidade & escola é
fundamental, tanto sob o ponto de vista das captacbes dos movimentos sociais, politicos e
culturais locais, para que seja possivel a sua vinculacdo a globalidade social, quanto para que
seus membros sejam parceiros das realizagdes educativas. As escolas e as demais instituicdes,
em que atua o pedagogo, sdo entendidas como espacos de vivéncia cidadd, dentro das
perspectivas organizacionais e institucionais;

¢) apesquisa é entendida como elemento essencial na formac&o do profissional pedagogo. E
contedo a ser apreendido pelos estudantes, nos diversos campos, com seus objetos
metodoldgicos e instrumentais praticos, e como processo de investigacdo que permite ao
graduando a compreensdo do seu fazer e a producdo de formas alternativas de acdo na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em outras instancias definidas
nesta proposta curricular. Os trabalhos de pesquisa dos estudantes devem, a um tempo so,

estabelecer uma relagdo entre a producdo de conhecimentos especificos sobre o saber
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pedagdgico, a producdo de conhecimento nas ciéncias e sua aplicabilidade ao campo da
Educacao;

d) a formacdo deve permitir ao graduando a absorcao, na pratica, de processos de trabalho
docente de carater interdisciplinar, integrados, com base em ac6es investigativas, dentro de
principios democraticos. Devera assegurar, no decorrer do curso, coeréncia entre a formacéo

oferecida e a prética profissional do futuro pedagogo.
2.2 Principios norteadores da Formacao de Pedagogos pela Faculdade de Educacao

O Curso de pedagogia da Faculdade de Educacéo realiza a formagéo dos profissionais da
Pedagogia para atuarem na Educacdo Bésica de acordo com os seguintes principios:

| - a formacdo docente para a educacdo béasica como compromisso publico, buscando
assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida em
bases cientificas e técnicas solidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Basica;

Il - compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacao de
uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacdo dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e,

portanto, contraria a toda forma de discriminacao;

Il - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao;

IV - reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como espagos necessarios a

formacéo dos profissionais do magistério;

V - projeto formativo sob uma soOlida base tedrica e interdisciplinar que reflita a

especificidade da formacao docente;

VI - compreensdo da formacédo continuada como componente essencial da profissionalizagdo
inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da
instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagdgico da instituicdo de educacdo basica;
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VIl - compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da

necessidade de seu acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizagdo culturais.

VIl - articulacdo entre a Faculdade e o sistema de educacdo basica, envolvendo a
consolidacdo de foruns de apoio a formacdo docente, em regime de colaboracdo orientados

por:

solida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

insercdo dos estudantes nas instituicGes de educacédo basica da rede publica de ensino, espaco
privilegiado da praxis docente;

0 estudo do contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos;

a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa,
oral e escrita, como elementos fundamentais da formagéo dos professores, e da aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,

sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

2.3 Perfil do Egresso do Curso de Pedagogia

Como resultante da formacdo oferecida neste curso, o profissional da pedagogia atuara na
docéncia da educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, educacdo de jovens e
adultos (EJA), em atividades de planejamento, execucdo, avaliacdo e gestdo de processos

educativos em ambientes escolares e ndo escolares.

O egresso terd como compromisso o desenvolvimento de uma educacdo universal, laica,
socialmente referenciada, com respeito a diversidade cultural, as diferentes matrizes
religiosas, grupos étnico-raciais, as identidades de género e orientagdo sexual, além de
considerar as demandas de pessoas com deficiéncias, com necessidades educacionais
especificas e caracteristicas geracionais, atuando de forma reflexiva e criativa em suas

praticas cotidianas.

O egresso do curso de pedagogia da FaE-UEMG devera atuar com autonomia intelectual para
produzir e socializar conhecimentos e tecnologias em dialogo com a sociedade

contemporanea. Seré capaz de atuar de maneira interdisciplinar, compreendendo a articulagdo
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entre a teoria e a pratica educacional. Sua atuacdo profissional estard pautada na ética, na
justica, na democracia, na igualdade entre os sujeitos e no compromisso com a melhoria da

educacao basica, especialmente para os grupos sociais tradicionalmente excluidos.

Segundo a Resolucdo CNE/CP 01/2006, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
formagdo nos cursos de Pedagogia o profissional da Pedagogia deve ser preparado na

perspectiva de ser capacitado para:

exercer atividades de ensino na Educacdo Basica nas modalidades da Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, previstas pelo sistema.

compreender, educar e cuidar de criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual e social.
fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de educandos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
prépria — Educacdo de Jovens e Adultos;

trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
relacionar as linguagens dos meios de comunica¢do a educacdo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo adequadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagéo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento;

realizar pesquisas que possibilitem a construgdo de conhecimentos, entre outros: sobre

estudantes e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias
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escolares e ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental - ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas;

estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais que lhe
caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes.

desenvolver com competéncia técnico-cientifico-pedagdgica os conteidos disciplinares das
areas do curriculo escolar e as respectivas didaticas e metodologias, com vistas a conceber,
construir e administrar situacdes de aprendizagem e de ensino;

valer-se dos conhecimentos das ciéncias humanas e sociais, bem como dos conhecimentos
das ciéncias da natureza e das tecnologias, como referéncias e instrumentos para 0 ensino
formal e nas situacdes educativas em geral;

estabelecer um dialogo entre a sua area de atuacdo e as demais areas do conhecimento — das
ciéncias humanas e sociais, da natureza e das tecnologias -, relacionando o conhecimento
cientifico com a realidade social, conduzindo e aprimorando suas praticas educativas e
possibilitando ao discente a percepcdo da abrangéncia dessas relacdes;

realizar o trabalho pedagdgico de maneira coletiva, interdisciplinar e investigativa,
desenvolvendo saberes educacionais a partir das questBes vividas na prética educativa,
possibilitando a articulagcdo dos sujeitos escolares entre si e destes com 0s movimentos
socioculturais da comunidade em geral, assim como contribuir para a construcdo e
organizacéo coletiva de sua categoria profissional,

desenvolver pesquisas no campo teorico-investigativo da educacdo e especificamente do

educador, podendo dar continuidade, como pesquisador, a sua formacéo.

A formacdo assegurard, pois, o desenvolvimento de competéncias e habilidades estabelecidas

nas mesmas Diretrizes Nacionais da Formagdo do Pedagogo:

construcéo da autonomia do Pedagogo;

compreensdo ampla e consistente dos fendmenos e da pratica educativa que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;

compreensao do processo de construgdo do conhecimento do individuo inserido em seu
contexto social e cultural;

compreensdo e valorizacdo das diferentes linguagens e padrdes culturais manifestados na

sociedade contemporanea e de sua fungdo na producdo do conhecimento;
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capacidade para atuar com estudantes que apresentem necessidades educacionais especiais,
em diferentes niveis e modalidades da organizacgdo escolar, de modo a assegurar seus direitos
de cidadania;

capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da pratica
pedagdgica;

capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos adequados a Educagédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental com utilizagdo de tecnologias da informacao e
da comunicacéo, nas praticas educativas;

capacidade de reflexdo e compromisso ético-profissional;

articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo, na organizagdo do
trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas
de espacos escolares e ndo-escolares;

elaboracdo de projeto politico-pedagogico que integre as atividades de ensino, pesquisa, e
organizacdo do trabalho caracterizadas por categorias comuns como: planejamento,
acompanhamento e avaliacdo pautadas nos principios de: solidariedade, responsabilidade e
compromisso social;

capacidade de identificar problemas socioculturais, ambientais e educacionais, propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusao
social;

capacidade de intervir junto ao poder publico na defini¢do de politicas educacionais
coerentes com a construcdo de uma sociedade mais humana;

atuacao em diferentes espagos e ambientes da educagdo formal, informal ou ndo-formal, tais
como: nos programas de educacdo popular, de educacéo de adultos, de educacéo especial e
outros;

atuacdo no planejamento, na organizacdo e na gestdo dos processos educativos nos sistemas
de ensino nas esferas administrativa e pedagdgica, implementando, coordenando, executando,
acompanhando e avaliando projetos pedagdgicos e outros, com competéncia técnico-
cientifica, sensibilidade, ética e compromisso com a democratizacdo das relacdes sociais em
ambientes escolares e ndo-escolares;

coordenacdo da elaboracdo e do desenvolvimento do projeto pedagogico da instituicdo em
que atua, realizando o trabalho pedagogico de maneira coletiva e solidaria, interdisciplinar e
investigativa, desenvolvendo saberes educacionais, a partir das questdes vividas na pratica

educativa.
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Ainda, para implementar o que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacgdo continuada, a formacdo no curso de Pedagogia assegurara a aplicacdo da base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressao da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacao bésica e da

profisséo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):

| - a integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da educacéo

bésica e da educacgdo superior para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho;

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como principios
pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao

aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - a0 acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagogico de qualidade, ao tempo de estudo e produgdo académica-profissional,

viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educagdo bésica;

IV - as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais,
historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagdgica,
possibilitando as condi¢des para 0 exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas,

o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacao, a lideranca e a autonomia;

V - & elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais, acompanhando as transformacdes gnosioldgicas e epistemoldgicas do

conhecimento;
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VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da prética pedagégica e a ampliagdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VIl - a promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcdo, disseminacao e uso, incorporando-0s ao processo pedagdgico, com a
intencdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - a consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre

outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso
educacional por meio de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam a formacao

e estimulem o aprimoramento pedagogico das instituicoes.
2.4 Formas de ingresso e de matricula

As formas de ingresso no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo sao as estabelecidas
pela Universidade, tanto para a entrada inicial, como para a reopg¢ao de curso de graduagao de
estudante matriculado na universidade em outro curso, o recebimento de transferéncias de
estudantes oriundos de outras instituicdes de Ensino Superior e a obtencdo de novo titulo

académico.

A matricula serd feita por disciplina, com a definicdo, pelo estudante, dos componentes
curriculares de sua escolha, dentre os oferecidos pela Faculdade, respeitadas as exigéncias de
minimo e maximo de carga-horaria a ser cursada, a existéncia de pré-requisitos e co-requisitos
estabelecidos neste PPC e a disponibilidade de vagas nas turmas, em que 0S componentes

sejam ofertados.

Para efeito de aprovacdo de matricula, o estudante devera matricular-se, atendendo aos

seguintes critérios:

No Nucleo Formativo I, em todos os componentes curriculares.
A partir do Nucleo Formativo I, no caso das renovacdes semestrais de matricula, o estudante

devera matricular-se em, pelo menos, quatro componentes curriculares.
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Nos Nucleos Formativos de Il a VIII, nos componentes nucleadores do eixo de frequéncia
obrigatoria que compreende as Préticas PedagoOgicas de Formacdo- PPF, as disciplinas
integradas e, quando for o caso, outras disciplinas estabelecidas por deliberacdo do Colegiado
de Curso para garantir a efetivacdo do conteudo do eixo de cada periodo letivo.

Nos componentes curriculares definidos pelo Colegiado do Curso, no caso de ingressantes por
reopcdo, transferéncia e obtencdo de novo titulo.

A carga-horéaria semestral a ser cursada pelo estudante, em componentes optativos e de
enriquecimento curricular, ndo pode ser superior a cursada nos componentes obrigatorios,
exceto em casos aprovados pelo Colegiado do Curso.

A matricula em disciplina optativa sera priorizada para o estudante, visando viabilizar a
conclusdo do curso de acordo com as normas estabelecidas pelo Colegiado do Curso,
obedecidas as regras proprias da Universidade.

O estudante podera matricular-se em componentes curriculares oferecidos em turnos distintos,
no caso da existéncia de vagas destinadas para este fim pelo Colegiado do Curso.

O estudante podera cursar componentes eletivos em cursos desenvolvidos por outras unidades
do Campus de Belo Horizonte, na modalidade a distancia em outras unidades da Universidade

fora da sede, a partir de critérios definidos pela Universidade.

2.5 Grau académico conferido

Seré conferido o Grau de Licenciado em Pedagogia, ao concluinte do Curso de Pedagogia
ministrado pela Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG. No diploma conferido ao concluinte, deverdo estar inscritas as possibilidades de
atuacdo definidas previstas pelo Conselho Nacional de Educacdo através da Resolugédo
01/2006 e da Resolugéo n° 02/2015 e desenvolvidas no Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao, ou seja, Licenciado em Pedagogia: Docéncia na Educacéo Infantil e Anos Iniciais

do Ensino Fundamental e Gestdo Educacional.

2.6 Campo de trabalho do pedagogo a ser formado

A escola publica é o campo de trabalho preferencial do Pedagogo formado pela Faculdade de
Educacdo da UEMG, no exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestdo Educacional. Para alem disso, sua atuacdo pode estender-se pela

gestdo e docéncia em escolas privadas, na gestdo de sistemas educacionais publicos e
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privados, bem como em outros espacos educacionais, em érgdos estatais e privados, nas

empresas, nas organizagdes da sociedade civil e nos movimentos sociais.
2.7 Areas de atuacéo do egresso

O Curriculo do Curso de Pedagogia é desenvolvido a partir de organizagdo semestral em
Ndcleos Formativos por Eixos Tematicos articulados para a formagdo proposta, conforme a
regulamentacdo legal e as experiéncias acumuladas pela Faculdade de Educagdo e

correspondem as duas areas de atuacdo proprias dos profissionais da Pedagogia:

Docéncia na Educacdo Infantil e nos Iniciais do Ensino Fundamental

A Faculdade de Educacdo da UEMG constituiu-se a partir do Curso de Pedagogia do Instituto
de Educacdo de Minas Gerais e acumula um percurso historico de trabalhos na educacdo que
tem reconhecida importancia em Minas Gerais e no Brasil. A formacdo de professores para
atuar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental garante continuidade em sua trajetéria
historica, sempre voltada para a educacdo basica e a formacéo de educadores. Um projeto de
formagdo de professores para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental é a garantia da continuacdo da responsabilidade histérica de que a Faculdade

ndo pode se abdicar.

Gestdo Educacional

Desde 1970, o Curso de Pedagogia do Instituto de Educacdo de Minas Gerais vem formando
0 Pedagogo para atuar como profissional junto as escolas e aos sistemas educacionais. A
Faculdade de Educacdo da UEMG tem dado continuidade a esta tarefa e busca fazé-la, a partir
de seu Curriculo, tendo em vista o que diz o Artigo 64 da LDBEN 9394/96: “A formacéo de
profissionais de educacdo para a administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional para a educagdo basica, serd feita em cursos de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pds-graduacédo a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta

formagéo, a base comum nacional.”

Nas escolas, 0 pedagogo buscara dar suporte para a realizacdo das atividades, atuando de
modo integrado aos varios setores, buscando articular e desenvolver o trabalho educativo. A

formacdo para a Docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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articulada com a Gestdo de Processos Educativos possibilitara visdo ampla e global da escola

e dos sistemas educacionais.

Na Gestdo Educacional o pedagogo, também, podera desenvolver atividades de planejamento,
execucdo e avaliacdo de projetos, programas e processos educativos ndo escolares, nos
espacos educativos para além da escola, além de executar atividades de organizacéo, direcéo,

acompanhamento e supervisdo nos 6rgaos dos sistemas educacionais formais.
2.8 Tempo de integralizacéo do curso

O Curso de Pedagogia ministrado pela Faculdade de Educacdo da UEMG terd o tempo de
integralizacdo padrdo de 4 (quatro) anos. Para efeito de conclusdo do curso, o estudante
deverd integralizar a carga-total prevista, sendo permita a extensdo do tempo de integralizaco
a até 14 (quatorze) semestres letivos, obedecidas as resolucdes especificas dos Conselhos

Superiores da Universidade.

A integralizacdo do curso configura-se pelo cumprimento da carga-horaria dos componentes
obrigatorios e de, no minimo, quatro componentes curriculares escolhidos pelos estudantes,
dentre os ofertados como optativos. As disciplinas cursadas, nos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, em unidades da Universidade e/ou em outras Instituicbes de Ensino Superior, a
partir de documentacdo oficial expedida pelas IES, poderdo ser utilizadas como
aproveitamento de estudos, com dispensa de disciplinas, ou poderdo ser acrescidas ao

historico escolar respectivo a titulo de disciplinas eletivas.
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3. PPC- ORGANIZACAO DO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA

A formacdo no Curso de Pedagogia configura-se através do cumprimento dos indicadores
relativos a duracao pelo cumprimento da carga-horaria distribuida pelos Nucleos Formativos.
O quadro a seguir contém as informacg6es sobre a durac¢do do curso, a distribuicdo da carga-
horaria em disciplinas, em praticas pedagogicas de formagdo e sua correspondéncia em
créditos de acordo com as normas universitarias, bem como a organizagdo do curriculo em
semestres letivos, o numero de vagas anuais de ingresso, vagas semestrais e 0s turnos e

funcionamento:

3.1 Indicadores da organizacao do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgéo

Para desenvolver a formacéo dos estudantes no Curso de Pedagogia, a partir dos fundamentos
propostos neste Projeto Pedagdgico, sdo adotados os seguintes indicadores de organizacdo do

Ccurso:
NUMERO DE VAGAS DE ENTRADA ANUAIS: 240

TURNOS DE FUNCIONAMENTO: Manha; Tarde; Noite

VAGAS POR TURNO: Manhd - 80 vagas; Tarde — 80 vagas; Noite — 80 vagas

REGIME ACADEMICO DO CURSO: seriado semestral

DURACAO DO CURSO: duragfo padrdo de 8 (oito) periodos semestrais e duragdo méaxima
de 14 (quatorze) periodos semestrais.

MODALIDADES DE DESENVOLVIMENTO DO CURSO:

Curso presencial, com a possibilidade de desenvolvimento de até 20% (vinte por cento) da
carga horaria curricular a distancia, ou aplicado este percentual em fracdo de componentes
curriculares com estudos orientados a distancia de acordo com a regulamentacdo federal
pertinente e normas proprias da Universidade.

REGIME DE MATRICULA: matricula por disciplinas organizadas em créditos.
VALORACAO DE UNIDADE DE CREDITO APLICADA:

Componentes desenvolvidos na forma de aulas teoricas, aulas praticas e seminarios, conforme
0 artigo 7° do Regimento Geral — 15 horas

Préaticas Pedagogicas de Formacéo - PPF:
- Atividades desenvolvidas como aulas praticas e seminarios: 15 horas
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- Atividades desenvolvidas de forma auténoma pelo estudante, sem valoracdo em créeditos,
pela auséncia da regulamentacdo prevista no paragrafo 3° do artigo 7° do Regimento Geral,
para as atividades referidas nos incisos de 1V a X.

CARGA-HORARIA DOS COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO

Carga-horaria total: 4.420 horas com a seguinte discriminacao:

A-3.330 horas desenvolvidas em sala de aula equivalentes a 3.996 horas-aula de 50 minutos:
-3.000 horas relativas aos componentes desenvolvidos nos componentes disciplinares;

-330 horas destinadas a aulas de Atividade de Integracdo Pedagdgica e Elaboracédo de
Trabalho de Conclusdo de Curso - componentes das Praticas Pedagdgicas de Formacédo-PPF.

-222 créditos distribuidos pelos oito semestres letivos relativos ao desenvolvimento de
componentes em aulas tedricas, aulas praticas e seminarios, conforme o paragrafo 2° do artigo
7° do Regimento Geral.

B-1.090 horas em Praticas Pedagogicas de Formacédo com atividades realizadas em horario
extra turno pelo estudante, sem atribuicdo de créditos pela auséncia da regulamentacdo
prevista no paragrafo 3° do artigo 7° do Regimento Geral, para as atividades referidas nos
incisos de 1V a X.

Carga-horaria dos componentes obrigatorios: 4.300 horas.
Carga horaria de disciplinas optativas: 120 horas

3.2 Estruturacéao do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituigdes, constitui-se, conforme Incisos I, 11 e 11l do Art. 6° da Resolucdo
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, conjugada com a Resolucdo CNE 02/2015 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em

Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica:

I - um nucleo de estudos basicos de formacédo geral que, sem perder de vista a diversidade e
a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas,
compde-se de: Pedagogia e sua Multimensionalidade; Histéria da Educacdo; Estudos
Filosoficos; Psicologia da Educagdo; Antropologia; Sociologia; Didatica, Planejamento e
Avaliacdo Educacional; Pesquisa em Educacdo; Estatistica aplicada a Educacao; Conteudos e
Metodologias da Lingua Portuguesa, Contetidos e Metodologias da Matematica, Contetidos e
Metodologias de Ciéncias da Natureza, Contetdos e Metodologias de Historia e Geografia,

Conteudos e Metodologias de Artes e Contetudos e Metodologias da Educacao Fisica;
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Organizacdo da Educacdo Basica; Politicas Publicas na Educacdo Bésica; Gestdo da Sala de
Aula.

Il —um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, voltado as areas de atuacédo
profissional priorizadas pelo projeto pedagodgico das instituicdes, atendendo a diferentes
demandas sociais compde-se de: Lingua Portuguesa; Curriculo e Planejamento em Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Educacéo Inclusiva; Educagdo, Comunicagédo
e Tecnologia; Gestdo Educacional; Conteudos e Metodologias da Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes e Educacdo Fisica; as disciplinas optativas;
as Préaticas Pedagdgicas de Formacdo que incluem : Atividade de Integracdo Pedagdgica
(AIP); Estagios Supervisionados; Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC; Préticas de

Pesquisa.

Il — um nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular- para viabilizar
sua efetivacdo, o Curso de Pedagogia desenvolve Préticas Pedagdgicas de Formacdo -PPF
constituidas da Atividade de Integracdo Pedagogica (AIP) que € a instancia curricular que a
organiza e produz suas praticas através de atividades autdnomas realizadas pelo estudante da
Pratica de Pesquisa, das Atividades Académico-cientifico-culturais, das Atividades de
Extensdo e do Estagio Supervisionado como elementos dinamizadores da integracao
curricular. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que também compde as atividades de
PPF ¢é produzido pelos estudantes em grupos, a partir do Nucleo Formativo VI, sob a

orientagdo de um docente do curso.
3.3 Organizacéo dos componentes curriculares

Os componentes curriculares estdo organizados de acordo com a) Resolugcdo CNE- 01/2006; b)
Resolugcdo CNE- 02/2015; c) resolucdo CNE 07/2018; Resolucdo COEPE/UEMG 132/2013 e
demais normas pertinentes a estdo distribuidos em Nucleos Formativos Semestrais. Assim, 0s
componentes curriculares serdo nucleados em Formacdo geral (FG); Aprofundamento e
Diversificacdo da Formacdo (AD); Nucleo de Estudos Integradores para enriquecimento
curricular (EI), na forma de disciplinas obrigatdrias, disciplinas optativas, bem como na forma de
atividades que serdo abordadas como Componente Tedrico (CT); Componente Tedrico-Pratico,

conforme o quadro a seguir.
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COMPONENTES NF [DC | TC| PR CH CH|CR
CURRICULARES

OBRIGATORIOS PC
Estudos Filosoficos: | FG | CT | OB 45 03
Sociedade e Educacéo

Estudos Filosoficos: | FG | CT | OB 60 04
Epistemologias da Educacéo

Estudos Filosoficos: Etica | FG | CT | OB 30 02
na Formacéo do Educador

Sociologia: Sociedade e|FG |CT | OB 45 03
Educacao |

Sociologia: Sociedade e|FG |CT | OB 45 03
Educacao Il

Histéria da  Educacdo: | FG | CT | OB 45 03
Educacdo na Formacédo

Social Moderna

Histéria ~da  Educacdo: | FG | CT | OB 60 04
Educagdo na Formagao

Social Moderna e na

Sociedade Brasileira.

Historia da Educacédo: Bases | FG | CT | OB 45 03
Sociais, Politicas do

Pensamento Educacional

Brasileiro

Pedagogia e sua| FG |CT | OB 45 03
Multidimensionalidade |

Pedagogia e sua| FG |CT | OB 45 03
Multidimensionalidade Il

Didatica: Pensamento | FG | CT | OB 60 04
Educacional e Processo de

Ensino-Aprendizagem na

Educacao

Didatica:  Processo de|FG | CT | OB 45 03
Aprendizagem na Educacéo

Infantil e nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental

Didatica: Planejamento e |FG | CT | OB 60 04
Avaliacdo no  Processo

Pedagdgico

Psicologia da Educacdo: | FG | CT | OB 45 03
Teorias  Psicolégicas e

Préticas Educativas

Psicologia da Educacdo para | FG | CT | OB 60 04
a Educacéo Infantil

Psicologia da Educacdo para | FG | CT | OB 45 03

0s Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental

Psicologia da Educacao para
a Educacédo de Jovense
Adultos

FG

CT

OB

45

03

Lingua Portuguesa

FG

TP

OB

30

15

02

Antropologia: Cultura,
Sociedade e Educagéo

FG

CT

OB

45

03

Antropologia: Culturas
Brasileiras

FG

CT

OB

45

03

Pesquisa em Educacéo |

FG

TP

OB

30

15

36

Pesquisa em Educacdo 11

FG

TP

OB

30

15

36

Pesquisa em Educagdo Il

FG

TP

OB

Pesquisa em Educacdo 11

30

15

36

Pesquisa em Educacéo 1V

FG

TP

OB

Pesquisa em Educacéo IlI

30

15

36

Pesquisa em Educagdo V

FG

TP

OB

Pesquisa em Educacao 1V

45

15

03

Organizacdo Curricular da
Educacao Basica |

FG

CT

OB

60

04

Organizacdo Curricular da
Educacao Basica Il

FG

CT

OB

60

04

Estudos sobre Estatistica
Aplicada a Educagdo

FG

TP

OB

45

15

03

Lingua Portuguesa:
Contetidos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |

FG

TP

OB

Didatica: Planejamento e
Avaliagio no  Processo
Pedagogico

60

10

04

Lingua Portuguesa:
Conteudos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Il

FG

TP

OB

60

10

04

Lingua Portuguesa:
Contetidos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I11

FG

TP

OB

60

10

04

Lingua Portuguesa:
Contetidos e Metodologias
na Educagédo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 1V

FG

TP

OB

45

10

03

Ciéncias da  Natureza:
Desenvolvimento da
Crianga na  Educagéo
infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental |

FG

TP

OB

Didatica: Planejamento e
Avaliacdo no Processo
Pedagdgico

45

10

03
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Ciéncias da  Natureza:
Contetidos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 11

FG

TP

OB

60

10

04

Ciéncias da  Natureza:
Contetidos e Metodologias
na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 111

FG

TP

OB

45

10

03

Matematica: Conteudos e
Metodologias na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental |

FG

TP

OB

Didatica: Planejamento e
Avaliacao no Processo
Pedagdgico

60

10

04

Matematica: Conteldos e
Metodologias na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 11

FG

TP

OB

60

10

04

Matematica: Contetdos e
Metodologias na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 111

FG

TP

OB

60

10

04

Matematica: Conteldos e
Metodologias na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 1V

FG

TP

OB

45

10

03

Geografia e Historia:
Contetidos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |

FG

TP

OB

Didatica: Planejamento e
Avaliagéo no Processo
Pedagogico

60

10

04

Geografia e Historia:
Conteudos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Il

FG

TP

OB

45

10

03

Geografia e Historia:
Conteudos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 111

FG

TP

OB

45

10

03

Educacdo Fisica: Conteldos
e Metodologias na
Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |

FG

TP

OB

Didatica: Planejamento e
Avaliacdo no Processo
Pedagdgico

60

10

04
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Educacdo Fisica: Contetdos | FG | TP | OB 45 10 |03
e Metodologias na

Educacdo Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino

Fundamental Il

Arte na Educacdo: | FG | TP | OB | Didatica: Planejamento e 45 10 |03
Conteudos e Metodologias Avaliacéo no Processo

na Educacdo Infantil e nos Pedagogico

Anos Iniciais do Ensino

Fundamental |

Arte na Educagdo: | FG | TP | OB 45 10 |03
Contetidos e Metodologias

na Educagdo Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino

Fundamental Il

Educacdo e Tecnologia: | AD | TP | OB 30 20 |02
Sociedade da Informacéo e

do Conhecimento

Educacdo e Tecnologia: | AD | TP | OB 30 20 |02
Mediacdo Tecnolodgica

Educacdo e Tecnologia: | AD | TP | OB 30 20 |02
Midias e Educacao

Educacdo e Tecnologia: | AD | TP | OB 30 20 |02
Informatica Educativa

Organizacao e|FG | TP | OB 45 03
Funcionamento do Sistema

Educacional Brasileiro

Organizacao e|FG |CT | OB 60 04
Funcionamento do Sistema

Educacional Brasileiro -

Educacgdo Bésica

Politicas Publicas para a|FG | CT | OB 60 04
Educacao Basica

Gestdo  Educacional na|AD |CT | OB 60 04
Educacdo Baésica

Gestdio da Escola na|AD |CT | OB 60 04
Educacdo Baésica

Avaliagdo Educacional —| AD | TP | OB 45 15 |03
Sistemas e Instituicbes

Sala de Aula: Espagco| AD |CT | OB 45 03
Social, Cultural e Histérico

Introducéo a Lingua | AD | TP | OB 45 25 |03
Brasileira de Sinais -

LIBRAS

Estudos Sobre Necessidades | AD | TP | OB 60 15 | 04
Educacionais Especiais

Organizagcdo  Social e |AD |CT | OB 45 03

Trabalho
Profissao

Técnica do
Capitalista:
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Docente

Praticas Pedagogicas de
Formacdo- Atividade de
Integracdo Pedagdgica- AIP
|

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacéo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
1

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacéo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
1!

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacéo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
v

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacéo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
\

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacéo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
VI

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacdo- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
VII

El

TP

OB

30

02

Préaticas Pedagdgicas de
Formacao- Atividade de
Integracdo Pedagogica- AIP
VIlI

El

TP

OB

30

02

Préticas Pedagdgicas de
Formacdo- Trabalho de
Concluséo de Curso |

FG

TP

OB

Pesquisa em Educacédo V

30

02

Praticas Pedagogicas de
Formacdo- Elaboracdo do
Trabalho de Conclusdo de
Curso Il

FG

TP

OB

Préaticas Pedagogicas de
Formacdo- Trabalho de
Conclusdo de Curso |

30

02

Praticas Pedagogicas de
Formacdo- Elaboracdo do
Trabalho de Conclusdo de
Curso 11

FG

TP

OB

Préaticas Pedagogicas de
Formacdo- Elaboracédo do
Trabalho de Conclusdo de
Curso Il

30

02

Praticas Pedagobgicas de
Formacao: Atividades
Académico-Cientifico-
Culturais

El

TP

OB

200

Praticas Pedagdgicas de

FG

TP

OB

400
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Formacao: Estagio
Supervisionado

Praticas Pedagdgicas de
Formacdo: Atividades de
Extenséo

El

TP

OB

410

Praticas Pedagdgicas de
Formacao: Pratica  de
Pesquisa

El

TP

OB

80

CARGA-HORARIA
OBRIGATORIOS

TOTAL

DOS

COMPONENTES

4.300

420

214

COMPONENTES
OPTATIVOS

NF

DC

TC

PR

CH

CR

Educacdo de Jovens e
Adultos: Fundamentos

AD

CT

OP

30

02

Educacdo de Jovens e
Adultos:  Conteudos de
Metodologias

AD

CT

OP

30

02

Educacdo de Jovens e
Adultos: Alfabetizacéo de
Adultos

AD

CT

OoP

30

02

Educacdo de Jovens e
Adultos: Saberes e Praticas

AD

CT

OP

30

02

Educagdo no  Campo:
Fundamentos, Conteudos e
Metodologias

AD

CT

OP

30

02

Educacao Quilombola:
Fundamentos, Contetdos e
Metodologias

AD

CT

OP

30

02

Gestao de Processos

Educativos

AD

CT

OP

30

02

Direitos Humanos e
Educacao

AD

CT

OP

30

02

Temas de Saude Mental

AD

CT

OP

30

02

Infancia e Educacéo

AD

CT

OP

30

02

Juventude e Educacéo

AD

CT

OoP

30

02

A  psicologia e as
Dificuldades de
Aprendizagem: uma
perspectiva de Inclusdo
Social

AD

CT

OP

30

02

Arte e Educacdo: teatro

AD

CT

OP

30

02

Arte e Educacdo: musica e
danca

AD

CT

OP

30

02

Corpo, movimento e
educacéo

AD

CT

OP

30

02
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Por uma Pedagogia da
Comunicacao: Interfaces
Educacao e Comunicacao

AD

CT

OP

30

02

Sociologia das Juventudes,
Educacdo e Sociedade da
Midiatizacao

AD

CT

OP

30

02

Surdez e Educacéo

AD

CT

OP

30

02

A Psicologia e as
dificuldades de
aprendizagem: uma
perspectiva de inclusdo
social

AD

CT

OP

Temas em Saude Mental e
Educacao

AD

CT

OP

30

02

Dificuldades e transtornos
de aprendizagem

AD

CT

OP

30

02

Por uma Pedagogia da
Comunicagéo: Interfaces
Educacdo e Comunicagao

AD

CT

OP

30

02

Sociologia das Juventudes,
Educacdo e Sociedade da
Midiatiza¢ao

AD

CT

OoP

Construgdes, invencoes,
jogos politicos e sujeitos: o
Ensino Médio faz as
Juventudes?

AD

CT

OP

30

02

Interfaces entre Pesquisa
Narrativa e Educacao

AD

CT

OP

30

02

Didatica Clinica: Psicologia
e Formacao Docente

AD

CT

OP

30

02

Educacdo  Financeira e
principios de matematica
financeira para 0s anos
iniciais do Ensino
Fundamental

AD

CT

OP

Folclore e educacgéo

AD

CT

OoP

30

02

Jogos, brinquedos e
brincadeiras

AD

CT

OP

30

02

Lazer e educagdo

AD

CT

OoP

30

02

Didatica: metodologias
ativas para a aprendizagem

AD

CT

OP

30

02

Educacéo Escolar
Quilombola: Fundamentos,
Conteldos e Metodologias

AD

CT

OoP

30

02

Literatura e Biblioteca:
caminhos para a formacao

AD

CT

OP

30

02
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de leitores

Tépicos  Especiais de | AD |CT | OP 30 02
Estudos em Educacéo

CARGA HORARIA MINIMA OBRIGATORIA DOS COMPONENTES | 120 04
OPTATIVOS

CARGA-HORARIA GERAL OBRIGATORIA 4.420 | 420 | 222

LEGENDA

NF: Nucleagéo da formacdo — FG (Formacao Geral); AD (Aprofundamento e Diversificagdo); El
(Estudos integradores) — Conforme Art. 12 da Resolu¢do CNE 02/2015.

Tipo de Componente (TC): OB (obrigatério); OP (optativo)

Desenvolvimento do Componente (DC): CT (Componente Tedrico); TP (Componente Teorico
e Préatico); CA (Componente de Aprofundamento) — Conforme § 1° do Art. 13 da Resolucdo CNE
02/2015

PR: pré-requisito; CR: creditos — Valoracdo: 1) Componentes Tedricos, Praticos e Tedrico-
praticos: 15 horas por crédito; 2) Atividades Integracdo e TCC: 30 horas por crédito; 3) Estagios,
Atividades Complementares e Atividades de Extensdo: 40 horas por crédito.4) Enriquecimento

Curricular sem atribuicdo de créditos

CP: Carga horaria destinada a Pratica como Componente Curricular; CH: duracdo do

componente em horas.

Quadro-sintese da distribuicéo de cargas-horarias de acordo com a Resolu¢cdo CNE n°

02/2015
ORD. TIPIFICAGAO CARGA- HORARIA
1 Formacéo Geral 2.890
2 Aprofundamento e diversificacao 600
3 Estudos Integradores 930
Total 4.420

As Disciplinas Optativas com carga-horaria unitaria de 30 horas semestrais equivalentes a 2
(dois) créditos terdo, no minimo, uma oferta semestral desenvolvida em cada Departamento

Académico, a partir de deliberacdo do Colegiado de Curso que definird a oferta, condigdes de
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matricula e frequéncia para os estudantes que deverdo cursar, pelo menos, quatro disciplinas

optativas a partir no Nucleo Formativo Il para a conclusdo do curso. O quadro a seguir mostra a

relacdo das disciplinas optativas que poderdo ser ofertadas pelos Departamentos Académicos.

Quadro de Disciplinas Optativas ofertadas por Departamento Académico

Departamentos

Departamento Sécio-Historico-Filosofico da
Educacédo -DSHFE

Departamento Administragdo Educacional —
DAE

Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino - DMTE

Disciplinas
Educacéo em direitos humanos

Educacéo para pessoas da terceira idade

Educacéo e religido

Histdrias e culturas indigenas

Topicos especiais em Educacdo Estética

Topicos especiais em: filosofia, ética e meio
ambiente

Topicos  Especiais em
Esporte/Ciéncia/Arte e Educacéo
Géneros, sexualidade e educacao
Criancas e idosos. Educacéo e género
Educacéo de Jovens e Adultos: fundamentos
Educacdo do Campo: Fundamentos,
conteudos e metodologias

Educacédo de Jovens e Adultos: alfabetizacao
de adultos

Educacéo de Jovens e Adultos: saberes e
praticas

Direitos Humanos e Educacéo

Xadrez —

Gestdo de Processos Educativos
Infancia e Educacéo
Educagéo de Jovens e Adultos: fundamentos

Educacdo do Campo: Fundamentos,
conteddos e metodologias

Educacéo de Jovens e Adultos: alfabetizacdo
de adultos

Educacdo de Jovens e Adultos: saberes e
praticas

Juventudes e educacéo

Educagdo Financeira e principios de
matematica financeira para 0s anos iniciais

do Ensino Fundamental
Folclore e educacéo

Jogos, brinquedos e brincadeiras
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Lazer e educacéo
Arte na Educacgdo: Musica e danca
Arte e Educacdo: Teatro
Didatica: metodologias ativas para a
aprendizagem
Educacao Escolar Quilombola:
Fundamentos, Contetdos e Metodologias
Literatura e Biblioteca: caminhos para a
formacéo de leitores
Corpo, movimento e educacao
Departamento de Psicologia e Metodologia Educagdo do Campo - Fundamentos,
da Pesquisa -DEPEMP contetdo e metodologia.
Educagéo de Jovens e Adultos: fundamentos

Educacdo de Jovens e Adultos: alfabetizacdo
de adultos

Educacéo de Jovens e Adultos: saberes e
praticas

Juventudes e Educacao

Educacao nos movimentos sociais
Surdez e Educacao

A Psicologia e as dificuldades de
aprendizagem: uma perspectiva de inclusao
social

Temas em Salde Mental e Educacéo

Por uma Pedagogia da Comunicagéo:
Interfaces Educacdo e Comunicacgéo
Sociologia das Juventudes, Educacdo e
Sociedade da Midiatizagéo

Construcgbes, invengdes, jogos politicos e
sujeitos: 0 Ensino Médio faz as Juventudes?
Interfaces entre Pesquisa Narrativa e
Educacéo

Didatica Clinica: Psicologia e Formacéo
Docente

Dificuldades e transtornos de aprendizagem

Em situacGes especificas, os Departamentos Académicos poderdo ofertar disciplina optativa
como Topico Especial de Estudos sobre Educacdo, com a aprovacdo do Colegiado de Curso, a
partir da analise da justificativa apresentada e dos programas com ementario e referenciais

bibliogréaficos.

As Disciplinas Eletivas ndo obrigatorias poderdo ser cursadas em Instituicdo de Ensino Superior

de acordo com o interesse de cada estudante, com o objetivo de ampliar sua formagéo. O registro
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da Disciplina Eletiva no Historico Escolar do Estudante, obedecidas as normas proprias da
Universidade, serd feito apds analise e validacdo da Coordenagdo de Curso. A Faculdade abrira
vagas remanescentes para a matricula em disciplinas eletivas para estudantes de unidades
académicas da Universidade e de outras Instituicdes de Educagdo Superior, de acordo as normas

pertinentes.
3.4 Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular

O estudante do Curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo desenvolve as Préaticas
Pedagdgicas de Formacdo-PPF para a implementacdo do ndcleo de estudos integradores para

enriquecimento curricular, compreendendo a participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no projeto institucional da

instituicdo da Universidade e da Faculdade de Educacéo orientados pelo corpo docente;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes educativas de modo a
propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e

diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;
c) mobilidade estudantil e intercambio;

d) atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida

social.
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4. PPC- DESENVOLVIMENTO DO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA

4.1 Organizacdo em Nucleos Formativos Semestrais para o desenvolvimento curricular

O Curriculo do Curso de Pedagogia estd organizado em oito Nucleos Formativos semestrais
estruturados em Eixos Tematicos. Esses eixos estdo organizados a partir das varias areas de
conhecimento que fundamentam os estudos sobre educacdo, do ponto de vista tedrico e pratico
para formacdo do profissional da pedagogia. Os Nucleos Formativos e suas énfases estdo

descritos no quadro a seguir:

Quadro com os Nucleos Formativos -NF Semestrais e suas énfases

Ndcleo Enfases
Formativo

l. O sujeito e os contextos sociais, culturais e educacionais

1. O sujeito e os contextos sociais, culturais e educacionais

Il. O sujeito e as praticas educativas na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

V. O sujeito e as Praticas educativas na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental
V. Politicas, Gestdo Educacional e Praticas Educativas na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.
VI. Préaticas educativas na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
VILI. Préticas educativas na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental
VIII, Politicas, Gestdo Educacional e préaticas educativas na Educagéo Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os Eixos Temaéticos sdo orientadores da composi¢cdo dos Nucleos Formativos e servem de
partida para o desenvolvimento de atividades e disciplinas que os compdem e sdo organizados a
partir das varias areas de conhecimento, que déo sustentacdo aos estudos sobre Educacao, tanto
do ponto de vista teodrico, quanto das praticas de formacdo do profissional pedagogo. As Os
componentes curriculares sdo estruturados a partir da énfase de cada Nucleo Formativo,
enfatizando aspectos significativos para a formacao oferecida: os contextos; o sujeito, contextos
e politicas; gestdo educacional e praticas educativas na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.
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Os Eixos Tematicos estdo transversalizados pelas Praticas Pedagdgicas de Formacao:

Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP
Estagio Curricular Supervisionado

Pratica de Pesquisa

Atividades de Extensdo

Atividades Académico-cientifico-culturais

o o~ wDhE

Trabalho de Conclusdo de Curso

Cada Ndcleo Formativo (NF) é desenvolvido em 100 dias de trabalho, distribuidos em dezoito
semanas letivas. A duracdo em horas/aula semanais de 50 (cinquenta) minutos é de 25 (vinte e
cinco) para o Nucleo Formativo | — NF | e de 29 (vinte e nove) para os NF’s de II ao VIII.
Considerando a organizacdo curricular do curso que tem como um de Seus eixos a pesquisa,
estdo estruturados sédbados tematicos computados como dias letivos, com o intuito de divulgar
producBes académicas (pesquisas — relatorios parciais, e/ou conclusdes; estudos dos Nucleos
Formativos; trabalhos de extensdo; producgdes docentes e discentes; palestras; oficinas e outros).

Os sabados tematicos sdo realizados no turno da tarde, com duracdo de quatro horas.

Os Ndacleos Formativos serdo desenvolvidos por componentes curriculares na forma de
atividades, disciplinas obrigatdrias e disciplinas optativas. Para a efetivacdo dos objetos de
estudo dos eixos teméticos, cada Ndcleo Formativo terd um nimero de componentes curriculares

de frequéncia obrigatdria: as Praticas Pedagogicas de Formacao e as disciplinas integradas.
4.2- Préatica como Componente Curricular

A pratica como componente curricular visa produzir a integracao teoria e pratica no ambito do
ensino dos componentes curriculares da Formagao Geral e de Aprofundamento e Diversificacéo,
perfazendo o total de 420 (quatrocentas e vinte) horas. Sendo a pratica um trabalho pensado com
objetivacdo clara, tera que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico
cientifica. Assim, esta planejada no projeto pedagogico para acontecer desde o inicio do processo
formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a

formacéo da identidade do pedagogo/educador como docente e gestor educacional.
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A correlacdo teoria e pratica serd um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracdo e resolucéo de situa¢@es proprias do ambiente da educacéao

escolar.

A prética, como componente curricular, tera necessariamente que transcender a sala de aula para
0 conjunto do ambiente escolar e da prépria educacdo escolar e envolver uma articulagdo com os
Orgdos executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas educacionais e na
normatizacdo das leis uma concepcéo de governo ou de Estado em acdo. Havera de ter presenca

junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como esta definida no Art. 1° da LDB.

As atividades distribuidas ao longo do processo formativo focadas na atuacdo profissional,
incluirdo os contetdos especificos e pedagogicos, em sintonia com os sistemas de ensino, que,

atendendo as demandas sociais, desenvolverao, entre outras possibilidades:
a) investigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacdo, didaticas e
praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento,

avaliacdo e curriculo.

d) aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicbes e conhecimentos, como o pedagdgico, 0
filosofico, o historico, o antropologico, 0 ambiental-ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o

sociologico, o politico, 0 econémico, o cultural.

A Pratica como Componente Curricular sera desenvolvida em situacfes especificas do
desenvolvimento curricular, no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo, com a carga

horéria total de 420 (quatrocentas e vinte) horas, conforme a distribuicao discriminada a seguir:

4 Atraveés de desenvolvimento de projetos nas aulas dos componentes curriculares das areas de
Contetido e Metodologia com 10 (dez) horas em cada Ndcleo Formativo em que sdo
estudados: Contedos e Metodologias de Lingua Portuguesa, Matematica, de Ciéncias da
Natureza, de Geografia e Histdria, de Educacdo Fisica e de Arte na Educacdo, perfazendo o
total de 180 ( cento e oitenta) horas de Pratica como Componente Curricular.
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5 Através de projetos especificos desenvolvidos na area de Educacdo e Tecnologia com a
atribuicdo de 80 (oitenta) horas totais distribuidas pelos quatro componentes curriculares
desenvolvidos no decorrer dos Nucleos Formativos, com 20 horas cada.

6 Nos componentes de Pesquisa Educacional, com a atribui¢do de 15 (quinze) horas em cada
Nucleo Formativo do | ao V, equivalentes a 75 (setenta e cinco) horas totais.

7 No componente Lingua Portuguesa, no Nucleo Formativo I, equivalente a 15(quinze) horas.

8 No componente Estudos sobre Estatistica Aplicada a Educacdo, no Nucleo Formativo 1ll,
equivalente a 15(quinze) horas.

9 No componente Estudos sobre Estudos sobre Necessidades Educacionais Especiais
Educacdo, com a atribuicdo de 15 (quinze).

10 No componente Avaliacdo Educacional: Sistemas e Instituicbes, no Nucleo Formativo VII,
equivalente a 15 (dez) horas.

11 No componente Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, no Ndcleo Formativo

VII, equivalente a 25 (vinte e cinco) horas.

4.3 Desenvolvimento do Nucleo de Estudos Integradores na forma de Praticas Pedagogicas de
Formagcdao- PPF
As Praticas Pedagodgicas de Formacdo — PPF vinculam-se as préaticas do trabalho existente
socialmente para os profissionais da educagdo e contempla trés momentos articulados: anélise
diagnostica da realidade profissional, problematizacdo da mesma e propostas de projetos de
intervencdo sobre a realidade. Para viabilizar a realizacdo das PPF, a partir dos eixos tematicos
dos Nucleos Formativos, sdo produzidos contextos de praticas e reflexdes tedricas centradas em
temaéticas orientadoras das experiéncias formativas dos estudantes. As Préaticas Pedagdgicas de
Formacdo viabilizam o enriquecimento curricular na formacdo dos estudantes do Curso de
Pedagogia e sdo desenvolvidas transversalmente em todos os Nucleos Formativos. A Atividade
de Integragcdo Pedagogica-AlP funciona como espaco curricular que articula o planejamento, o

desenvolvimento e a avaliagdo das atividades dos estudantes na realizagdo das PPF.

O quadro a seguir contém a discriminacgdo das atividades que compdem das Praticas Pedagogicas

de Formac&o-PPF e a distribuicdo das cargas-horarias pelos Nucleos Formativos:
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Quadro com distribuicéo de cargas-horarias das Praticas Pedagogicas de Formacéo — PPF

PPF Carga horaria NF I NF 11 NF 111 NF IV NF V NF VI NF VII NF VI
Horas | Aul Hor | Aul Hor | Aul Hor | Aul | Hor | Aulas
as as as as as as as
AIP 240 130 | 36 30 |3 3 |3 |30 | 36
Estagio 400 70 70 40
TCC 90 30 30 30 | 36
At. 80 20 20 20
Pesquisa
At. ACC 200 25 25 25
At. 410 50 50 50
Extensdo
Total 1420 195 225 195

Na sequéncia, é apresentada a descri¢do de cada uma das Préticas Pedagogicas de Formacao,
com a discriminagdo das formas de desenvolvimento e seus objetivos. O Regualemtno das

Préaticas Pedagdgicas de Formacédo- PPF compde o Anexo 1.

522.7.1 Desenvolvimento da Atividade de Integracdo Pedagdgica -AlP

A AIP — Atividade de Integracdo PedagoOgica — como estratégia de viabilizacdo das PPF —
objetiva a integracdo curricular em sala de aula e a elaboragdo e o desenvolvimento de projetos
de acdo das PPF a partir de problematizacbes e equacionamento de questdes e aspectos
relacionados ao desenvolvimento das atividades curriculares previstas em cada Nucleo
Formativo, compreendendo orientacdo aos estudantes sobre o desenvolvimento dos Estagios
Supervisionados, da Atividade de Pesquisa, das Atividades Académico-cientifico-culturais; das
Atividades de Extensdo, bem como o desenvolvimento de discussbes e apresentacdo de
trabalhos interdisciplinares. Para isso, a AIP constitui-se como elemento dinamizador das

Préaticas Pedagdgicas de Formacao-PPF através de:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria/monitoria voluntaria, atividades de extensdo, entre outros,

definidos no projeto institucional da Universidade;
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b) projetos de extensdo como o desenvolvimento de atividades praticas articuladas entre os sistemas

de ensino e instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacao
de recursos pedagogicos;

atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida

social.

Os docentes na AIP- Atividade de Integracdo Pedagdgica organizardo e coordenardo o
desenvolvimento das Praticas Pedagdgicas de Formacdo. Os estudantes registrardo suas
atividades em pastas de arquivo ou portfélios fisicos ou eletrbnicos em espacos virtuais
acessiveis ao coletivo da classe. O Centro de Ensino trabalhard no sentido de viabilizar os
registros das atividades e comprovacOes das atividades de PPF em meio virtual acessivel aos

docentes.

Orientada pela estreita vinculacdo entre as Praticas Pedagdgicas de Formacdo (Atividade de
Pesquisa, 0 Estagio Supervisionado, as Atividades de Extensdo e as Atividades Académico-
cientifico-culturais), a Atividade de Integracdo Pedagdgica (AIP), como momento de

participacao de docentes e estudantes, tanto coletiva, quanto individual, tem como atribuicgdes:

a) Orientar o graduando para realizacdo do Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional, conforme prevé o
projeto pedagogico do curso;

b) Orientar o graduando no planejamento e na realizacdo de Atividades de Extensao,
prioritariamente, em Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
contemplando, também, a Gestdo Educacional e outras areas de atividades educativas
desenvolvidas nas diversas situacfes sociais;

c) Manter o aluno em permanente contato com a realidade do mundo do trabalho do
profissional da educagéo;

d) Viabilizar a realizacdo de atividades de pesquisa, como instrumento de aprofundamento
da reflexdo sobre o mundo pratico profissional, bem como a apropriacdo de
conhecimentos tedrico-praticos da investigacao;

e) Viabilizar a integracdo teoria e pratica com a analise e reflexdo desenvolvidas de forma
interdisciplinar, englobando atividades de pesquisa, estagio e extensao;
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f) Estimular o acesso do aluno aos processos culturais e estético-formais, em busca da
construgdo da sensibilidade na relagdo com o mundo, com a sociedade e seus sujeitos
sociais;

g) Acompanhar a construcdo do TCC, como fechamento do processo das Préaticas

Pedagogicas de Formagcéo.

Assim, a AIP constitui-se como estratégia metodolégica de integracdo curricular em sala de aula
e deve envolver todos os docentes da turma. Todas as atividades sob responsabilidade da AIP
sdo planejadas no coletivo da turma e acompanhadas pelos professores e estudantes, o Centro de
Ensino e Nucleo de Estagio, a Coordenacdo de Extensdo, o Centro de Pesquisa e 0s programas
de Pds-graduacao em situacfes em que cada setor esteja especificamente envolvido.

Para a realizacdo dos Estagios Supervisionados obrigatérios, das Atividades Académico-
cientifico-culturais, das Atividades de Extensdo e da Atividade de Pesquisa existem periodos
regulares, estabelecidos na organizacéo curricular, conforme o previsto na composicdo de cada
Nucleo Formativo. Cabe aos professores integrantes da AIP em articulacdo com o Centro de
Ensino e Nucleo de Estagio da Faculdade a definicdo de cronograma apropriado para a

realizacdo dos estagios, a partir de demandas de estudantes e professores.

4.3.2 Desenvolvimento dos Estagios Supervisionados

A realizacdo dos estagios compreende trés momentos articulados pela Atividade de Integracédo
Pedagodgica: 1- planejamento das atividades a serem realizadas em campo; 2- realizacdo de
estagios nos espacos que constituem o campo de trabalho do Pedagogo; 3- avaliacdo das

atividades realizadas pelos estudantes no campo.

Os estagios desenvolvidos em cada Ndcleo Formativo incluirdo a verificacdo de demanda de
atividades de formacgéo continuada dos docentes e outros profissionais de cada escola, com a
finalidade de fomentar os projetos de articulacdo da Faculdade com a rede basica de ensino para
serem desenvolvidos pelos estudantes e professores da AIP, bem como dos Centros Académicos
e Nucleos de Estudos e Pesquisa. Para a realizagdo de diagnostico da demanda das escolas, o
Centro de Pesquisa construird os instrumentos necessarios para a acdo de coleta e analise dos
dados pelos estudantes e docentes da AIP. Os resultados da investigacdo serdo encaminhados
aos Centros de Pesquisa e de Ensino para trabalhar junto com a AIP a formulagdo e

desenvolvimento de Projetos com as escolas, preferencialmente, como atividade de extensao.
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Os momentos inicial e final dos estagios sdo desenvolvidos dentro das aulas da AIP e equivalem
a até 25% (vinte e cinco por cento) da carga-horaria total do estagio de cada Nucleo Formativo.
Assim, a carga-horéria do Estagio Supervisionado esté distribuida conforme o quadro a seguir:

Carga horéria do Estagio Supervisionado distribuida de acordo com as atividades na AIP e de campo
C/H NF 11 NF 11 NF IV NF V NF VI NF VII NF VIII

Campo | AIP | Campo | AIP | Campo | AIP  Campo | AIP | Campo | AIP | Campo | AIP  Campo | AIP
Total

400 30 10 30 10 56 14 56 14 56 14 56 14 30 10

O campo de realizacdo dos estagios é constituido, nas situacGes de docéncia, pela escola da
Educacdo Baésica, especialmente da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e, nas situacGes de gestdo educacional, pelos espacgos de trabalho exercido pelos
profissionais da Pedagogia, nos varios niveis da educacdo escolar, nos érgdos constitutivos dos
sistemas educacionais e em espagos educativos ndo escolares. O Colegiado de Curso
regulamentara o desenvolvimento dos estagios, ouvido o Centro de Ensino através do Nucleo de

Estagios.

4.3.3 Desenvolvimento da Pratica de Pesquisa

A pesquisa € vista como instrumento de transversalizacdo de conhecimentos e de articulacéo
curricular, perpassando toda a formacdo do aluno. Para que o aluno realize seus trabalhos de
pesquisa, os docentes da Disciplina Pesquisa em Educacdo até o Nucleo Formativo V atuam
como coordenadores (as), tanto de grupos de estudantes, quanto de cada estudante
individualmente. Nos Nucleos Formativos VI, VIl e VIII, os estudantes desenvolvem, em grupos
temaéticos, trabalho de conclusdo de curso como exigéncia para conclusdo da graduagdo em
Pedagogia, sob a orientacdo de um professor e realizam apresentacdo publica dos resultados do

trabalho, em momento especifico, ao final do curso.

A atividade de pesquisa de demandas das escolas em que os estudantes realizem estagios para
que a Faculdade realize atividades de formacdo continuada em cursos, seminarios, oficinas e
grupos de estudo compora as horas de Pratica de Pesquisa de cada Ndcleo Formativo.
Compordo, ainda, a Pratica de Pesquisa a preparacdo e desenvolvimento de atividades de
investigacao sob orientacdo do docente da area de Pesquisa em Educacao.

A Atividade de Pesquisa vinculada a Atividade de Integracdo Pedagogica — AIP consiste na

apresentacdo de relatorio de atividades desenvolvidas nas aulas do componente Pesquisa em
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Educacao no Nucleo Formativo V, para a elaboracdo do Projeto de Pesquisa a ser desenvolvido
na realizacdo do TCC e, a partir do NF VI, com a apresentacdo de relatorios parciais e final sobre

o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso.

4.3.4 Desenvolvimento das Atividades Académico-cientifico-culturais (AACC)

As Atividades Académico-cientifico-culturais (AACC) serdo desenvolvidas autonomamente pelo
estudante durante o percurso formativo com o objetivo de ampliar sua formacéo, compreendendo
200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de

interesse especifico, a partir de regulamento do Colegiado do Curso, com a participacdo em:

semindarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, entre outros, definidos no projeto institucional da Universidade;

praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicbes educativas de modo a propiciar
vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

mobilidade estudantil, intercdmbio e outras atividades previstas em regulamento da
Universidade e da Faculdade;

atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida

social.

O Colegiado de Curso estabelecerd regulamento para o funcionamento das Atividades
Académico-cientifico-culturais, indicando e tipificando as atividades para o cumprimento de 25
(vinte e cinco) horas semestrais em cada Nucleo Formativo de que se compde o Curso de

Pedagogia.

4.3.5 Desenvolvimento das Atividades de Extensao

As Atividades de Extensdo serdo desenvolvidas pelo estudante durante o percurso formativo com
0 objetivo de ampliar sua formacdo, compreendendo 410 (quatrocentas e dez) horas de
atividades teorico-préaticas especificas de extensdo, a partir de regulamento do Colegiado do

Curso.
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O cumprimento da carga-horéria das atividades de extensdo sera viabilizado através de projeto

especifico de extensdo proposto individualmente pelo docente de cada componente curricular e

coletivamente na Atividade de Integracdo Pedagogica-AlP, com o desenvolvimento de:

a.

semindrios e estudos curriculares, em projetos e atividades de extensdo, entre outros,
definidos no projeto institucional da Universidade e de iniciativa do Centro de Extensdo da
Faculdade;

atividades de extensdo, como Seminarios, encontros, cursos presenciais e a distancia
oferecidas pela Pro-reitora de Extensdo da Universidade;

atividades de extensdo, como seminarios, encontros, cursos presenciais e a distancia,
desenvolvidas pelas Unidades Académicas da Universidade e por outras Instituicdes de
Ensino Superior;

projetos de extensdo como o desenvolvimento de atividades préaticas articuladas entre os
sistemas de ensino e instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

projetos de extensdo planejados e desenvolvidos nas aulas de Atividade de Integracéo
Pedagdgica -AlP do Nucleo Formativo que o estudante esteja frequentando;

atividades de extensdo planejados pelos docentes e desenvolvidos nas aulas dos varios do
componentes do Ndcleo Formativo que o estudante esteja frequentando;

atividades de Enriquecimento Curricular e dos Sabados Tematicos, visando a integragdo com
os Sistemas de Ensino da Educacédo Bésica e Superior.

atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacao de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a
vida social.

prestacao de servigos a comunidade.

organizagdo de eventos abertos a comunidade.

4.3.6 Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deve, necessariamente, contemplar tematica que se

configura como resultado das Praticas Pedagogicas de Formagdo ou de outras investigacoes

ligadas as linhas ou nicleos de estudos e pesquisa. O TCC resultante de desenvolvimento de

investigacdo cientifica pode ser apresentado na forma de monografia académica ou de artigo
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cientifico ou de projeto de acdo pedagodgica ou de projeto de acdo de gestdo educacional ou de

material pedagdgico para aplicacdo em atividades educativas.

O Colegiado de Curso estabelecera regulamento para o Trabalho de Conclusdo de Curso,
indicando as normas para sua realizacdo, com a indicacdo de processo de constituicdo de grupos
de estudantes, funcionamento da orientacdo docente e ritual de apresentacdo do trabalho

concluido.

522.7 Atividades Curriculares Interdisciplinares através da Integracdo de Disciplinas

Além das atividades desenvolvidas de forma interdisciplinar nas Praticas Pedagogicas de
Formacdo, para garantir a efetivacdo da énfase de formacdo de cada Nucleo Formativo, sdo
organizadas, também, atividades semanais com a duracdo de uma hora aula para estudo de
tematicas proprias de duas disciplinas integradas. Para isto, docentes e estudantes elegerdo um
tema para produzir um projeto de ensino, conforme o previsto no item 4.2 do PPC. O quadro a
seguir detalha a relacdo de disciplinas integradas em cada Nucleo Formativo e sugestdes de

temas para os projetos de ensino.

Quadro de Disciplinas Integradas por Nucleo Formativo

Nucleo Disciplinas Integradas Temas para 0s projetos de
Formativo ensino

Nucleo Histéria da Educacdo: Educacdo na

Formativo Il Formagdo Social Moderna e na Sociedade

Brasileira e Educacéo e Estudos Filosoéficos:
Epistemologias da Educacéo

Psicologia da Educacao para a Educacao
Infantil e Antropologia: Cultura, Sociedade

e Educacéo
Temas a serem definidos a

Nucleo Psicologia da Educagdo para os Anos | partir dos eixos dos Nucleos
Formativo 111 Iniciais do,Ensino qujda_mental e Estudos Formatiyosedas Feméticas/

dos Contetdos — Ciéncias da Natureza: conteudos previstos na

Desenvolvimento da Crianca na Educacdo | legislacdo sobre a formacdao

Infantil e Anos Iniciais do Ensino docente

Fundamental

2. Didéatica: Planejamento e Avaliacdo no
Processo  Pedagdgico e  Organizagdo
Curricular da Educacdo Basica




Nucleo
Formativo IV

Nucleo
Formativo V

Nucleo
Formativo VI

Ndcleo
Formativo VII

Lingua Portuguesa: Contetdos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e
Matematica: Contetudos e Metodologias na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Geografia e Historia:  Conteldos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e
Ciéncias da Natureza: Conteldos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Organizacao Curricular da Educacao Bésica
e Organizagdo e Funcionamento do Sistema
Educacional — Educacédo Basica

Gestdo da Escola na Educacdo Bésica e
Pedagogia e sua Multidimensionalidade

Matemaética: Contetdos e Metodologias na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Ciéncias da Natureza:
Contetidos e Metodologias na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Arte  na  Educacdo: Conteudos e
Metodologias na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Lingua Portuguesa: Contetdos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Arte  na  Educacdo: Conteudos e
Metodologias na Educagéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Educacéo Fisica: Contetidos e Metodologias
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Sala de Aula: Espago Social, Cultural e
Historico e Introducdo ao Estudo da Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS
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Nucleo Gestdo da Escola na Educacdo Baésica e
Formativo Politicas Publicas para a Educacao Basica
VI

Geografia e Histéria: Conteudos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Lingua Portuguesa: Contetdos e
Metodologias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

522.7 Desenvolvimento das Atividades das Praticas Pedagogicas de Formacao-PPF como
Enriquecimento Curricular

A Faculdade programard atividades de Enriquecimento Curricular aos sabados para viabilizar o
desenvolvimento das PPF- Préticas Pedagogicas de Formacdo, especialmente através de projetos
de extensdo para a formacdo continuada em articulagdo com escolas da Educacdo Bésica e
projetos educativos com outros espagos sociais. Essas atividades tém como objetivo aprofundar a
formacdo do estudante, a partir dos eixos norteadores da formacao articulado com as énfases dos
Nucleos Formativos Semestrais e terd sua organizacdo e desenvolvimento pela AIP- Atividades
de Integracdo Pedagogica e pelos Nucleos de Estudos e Pesquisa e Centros de Ensino, de

Pesquisa, de Extensdo e de Comunicagéo.

O desenvolvimento de atividades de Enriquecimento Curricular deverd, ainda, incluir teméticas
em consonancia com as linhas de pesquisa da Instituicdo e com atividades promovidas pelos
programas de pos-graduacdo abertos aos estudantes e com as demandas da comunidade

académica, apds a devida aprovacéo pelo Colegiado de Curso.

A partir de diagnostico realizado por docentes e estudantes poderdo, também, serem realizados
projetos de insercdo comunitaria em que os estudantes participem de atividades de organizacdes,
movimentos e grupos sociais colaborando na execucdo de projetos de cunho educacional. Como
estratégia de insercdo comunitaria, poderdo também ser desenvolvidos os Sdbados Tematicos na

forma de atividades como seminarios, oficinas, grupos de estudo com os seguintes objetivos:

Produzir atividades que viabilizem a articulacdo da Faculdade e do Curso de Pedagogia com as
redes de Educacdo Basica, especialmente as redes publicas, a partir de demandas verificadas na
realizacdo dos estagios pelos estudantes.

Produzir espaco para a realizacdo de Atividades de Extensdo pelos estudantes do Curso de

Pedagogia, na producdo e desenvolvimento de projetos de formagéo continuada para docentes da
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Educacao Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos
das redes publicas.

Produzir espaco para a realizacdo de Atividades de Extensdo, Atividades académico-cientifico-
culturais pelos estudantes do Curso de Pedagogia, na producdo e desenvolvimento de projetos

educativos a serem desenvolvidos para a comunidade de forma geral.

Para a consecucdo destes objetivos, serdo formulados projetos pela AIP dos Nucleos Formativos,
em articulacdo com os Centros de Ensino, de Pesquisa, de Extensdo, de Comunicacdo e

Programas de P6s-graduacao da Faculdade através de:

Propostas originadas na AIP programadas e desenvolvidas pelos estudantes sendo abertas a
comunidade e aos docentes das redes de ensino;

Proposta de docente como Atividade académico-cientifico-cultural ou como atividade de
extensdo, nesse caso, desenvolvida pelos estudantes para a comunidade académica;

Proposta pelos Nucleos de Estudos e Pesquisa a titulo de extensdo, abertos a comunidade e
desenvolvida em conjunto com os estudantes;

Proposta de formacdo continuada para docentes das redes de ensino de Educacdo Basica
formulada a partir de demanda especifica verificada pelos estudantes nas escolas em que foram
realizados os estagios supervisionados. A programacdo devera ser produzida na AIP com a
participacdo do Centro de Ensino e Coordenacdo de Curso. A proposta serd formulada com
estabelecimento de contetido e duracéo e as atividades devem ser desenvolvidas pelos estudantes
com a supervisdo de docentes da AIP. Cabera ao Centro de Extensdo fornecer certificados aos
docentes participantes. A carga-horario total serd atribuida ao estudante participante como

Atividade de Extensao.

A execucdo dos projetos propostos devera ser acompanhada pela Centro de Ensino, que se

encarregara da viabilizar as condi¢fes para sua realizagéo.

4.6 Desenvolvimento de atividades dos Sdbados Tematicos

A oferta de Enriquecimento Curricular podera, ainda, incluir tematicas em consonancia com as
linhas de pesquisa da Instituicdo e com as demandas da comunidade académica, ap6s a devida
aprovacdo pelo Colegiado de Curso. Poderdo ser adotadas as atividades de Sabados Temaéticos,

como estratégia de ampliacdo dos estudos e préticas curriculares comuns.
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O objetivo da realizacdo das atividades em Sabados Tematicos é proporcionar o aprofundamento
de estudos aos estudantes através de acesso aos resultados de trabalhos desenvolvidos pelo grupo
de professores da Faculdade, tanto na pesquisa, quanto na extensdo e na producdo de estudos e

publicacdes.

As atividades dos Sabados Temaéticos serdo coordenadas pelos Centro de Ensino e quando as
teméaticas forem atinentes com a participacdo dos demais centros. As atividades serdo
desenvolvidas através de seminarios, oficinas, grupos de estudo, cursos de formacao continuada,

dentre outros e deverao ter com objeto as seguintes tematicas:

- Lingua Portuguesa

- Arte e Educacéo

- Informaética na Educacéo

- Educacdo nos Movimentos Sociais

- Alfabetizagdo de Adultos

- Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais — Linguagens Especiais
- Educacdo nas Empresas

- Educacdo e Desenvolvimento Afetivo Sexual

- Educacdo e Religido

- Cultura e Educacao

- Educacéo e Juventude

- Educacdo para Pessoas da Terceira Idade

- Educacéo e Criatividade

- Teatro, Cinema e Educacdo: perspectivas filosoficas, histéricas e pedagdgicas
- Do mito ao Logos: A Revolucao dos Fildsofos Pré-Socraticos — na Cultura, Educacéo, Arte, -
Filosofia e Ciéncia do Ocidente e do Oriente

- Diversidade e Cidadania em Ambientes Escolares

- Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

- Temas emergentes sobre Educacao.

Outras tematicas para desenvolver em Sébados Tematicos devem ser aprovadas pelo Colegiado
de Curso.

Os Sébados Tematicos, com a autorizacdo da Direcdo da Faculdade, terdo a duracdo de 4
(quatro) horas, com as atividades realizadas aos sabados no periodo da tarde e serdo coordenados
por docente do quadro da Faculdade. A participagdo de docentes externos deverd ser comunicada

ao Centro de Ensino.
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Nos quadros subsequentes, esta estabelecida a distribuicdo dos componentes curriculares com as

respectivas cargas-horarias por semestres letivos organizados em oito Nucleos Formativos

sequenciais, bem como a indicacdo de dinamicas e estratégias para o desenvolvimento curricular.

Os componentes distribuidos pelos periodos semestrais correspondem as disciplinas obrigatérias,

as préaticas pedagdgicas de Formacdo- PPF e contém a previsao de oferta de disciplina optativa

em todos os Nucleos Formativos a ser cursada pelo estudante, a partir de seu interesse

manifestado no ato da matricula, devendo o mesmo cursar quatro disciplinas entre o segundo

periodo e o oitavo periodo.

Nucleo Formativo |

Enfase: O Sujeito Contextos Sociais, Culturais e Educacionais

Carga Horéria

Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares H/aula | Horas | Créditos
semanais
01 | Pedagogia e sua Multidimensionalidade 03 54 45 03
02 | Historia da Educacdo: Educacdo na Formacao Social Moderna 03 54 45 03
03 | Estudos Filoséficos: Sociedade e Educacéao 03 54 45 03
04 | Psicologia da Educacéo: Teorias Psicoldgicas e Praticas Educativas 03 54 45 03
05 | Sociologia: Sociedade e Educacao 03 54 45 03
06 | Didatica: Pensamento Educacional e Processo de Ensino- 04 72 60 04
Aprendizagem na Educacdo
07 | Lingua Portuguesa 02 36 30 02
08 | Pesquisa em Educacao 02 36 30 02
09 | Pratica Pedagdgica de Formacéo- PPF:
Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP 02 36 30 02
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 50
TOTAL 25 450 | 450 25
Observacoes:

= A carga-horaria das disciplinas que compdem o Ndcleo Formativo podera ser desenvolvida,
em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus conteudos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.

= Préatica como Componente Curricular desenvolvida através de projeto com 15 horas, nas

disciplinas: Lingua Portuguesa e Pesquisa em Educacao.
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Nucleo Formativo 11

Enfase: O Sujeito e 0s contextos sociais, culturais e educacionais

Carga Horéria
Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares H/aul | Horas | Crédito
semanais | a S
01 | Historia da Educacdo: Educacdo na Formagdo Social Moderna e 04 72 60 04
na Sociedade Brasileira
02 | Estudos Filosoficos: Epistemologias da Educacéo 04 72 60 04
03 | Sociologia: Sociedade e Educacao 03 54 45 03
04 | Psicologia da Educagdo para a Educacgéo Infantil* 04 72 60 04
05 | Antropologia: Cultura, Sociedade e Educagéo* 03 54 45 03
06 | Didatica: Processos de Aprendizagem na Educacdo Infantil e 03 54 45 03
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
07 |Educacdo e Tecnologia: Sociedade da Informacdo e do 02 36 30 02
Conhecimento
08 | Pesquisa em Educacdo 02 36 30 02
09 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
10 | Préticas Pedagdgicas de Formag&o-PPF:
Atividade de Integracdo Pedagogica — AIP 02 36 30 02
Estagio Supervisionado 40
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extenséo 55
TOTAL 29 522 555 P9
Observagoes:

= A carga-horaria das disciplinas que compdem o Ndcleo Formativo podera ser desenvolvida,

em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus conteddos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horaria de 15horas
através de:

Aula integrada entre as disciplinas: Histéria da Educacdo: Educacdo na Formacao Social
Moderna e na Sociedade Brasileira e Educacdo e Estudos Filosoficos: Epistemologias da
Educacao

Aula integrada entre as disciplinas: Psicologia da Educacdo para a Educagdo Infantil e
Antropologia: Cultura, Sociedade e Educagéo

Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto na disciplina Educacéo
e Tecnologia: Sociedade da Informacdo e do Conhecimento, com carga-horaria de 20horas e
na disciplina Pesquisa em Educacdo, com carga-horaria de 15horas.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF II, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo 111
Enfase: O sujeito e as préaticas educativas na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Carga Horéria
Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares semanais H/aula Horas | Créditos
01 |Histéria da Educacdo: Bases Sociais, Politicas do 03 54 45 03
Pensamento Educacional Brasileiro
02 | Antropologia: Cultura Brasileira 03 54 45 03
03 | Psicologia da Educacdo para 0s Anos Iniciais do Ensino 03 54 45 03
Fundamental
04 | Ciéncias da Natureza: Desenvolvimento da Crianca na 03 54 45 03
Educacdo infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
180 |Didatica: Planejamento e Avaliagdo no Processo 04 72 60 04
05 | Pedagbgico
06 | Organizacdo Curricular da Educacéo Basica | 04 72 60 04
07 | Estudos sobre Estatistica Aplicada a Educagéo 03 54 45 03
08 | Pesquisa em Educacdo 02 36 30 02
09 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
10 | Préticas Pedagdgicas de Formacao-PPF:
Atividade de Integracdo Pedagogica - AIP 02 36 30 02
Estagio Supervisionado 40
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 55
TOTAL 29 522 555 29
Observagoes:

A carga-horaria das disciplinas que compdem o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida,
em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus conteudos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horaria de 15horas
atraves de:

Aula integrada entre as disciplinas: Psicologia da Educagéo para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Estudos dos Contetdos — Ciéncias da Natureza: Desenvolvimento da Crianga
na Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Aula integrada entre as disciplinas: Didatica: Planejamento e Avaliacdo no Processo
Pedagdgico e Organizacdo Curricular da Educacdo Bésica

Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto na disciplina Pesquisa
em Educagéo, com 15 horas e Ciéncias da Natureza, com 10 horas.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF Il, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo 1V

Enfase: O sujeito e as praticas educativas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Carga Horéria
Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares semanais | H/aula Horas Créditos
01 | Psicologia da Educagéo para a Educacgéo de Jovens e Adultos 03 54 45 03
02 |Lingua Portuguesa: Conteudos e Metodologias na Educacgao 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
03 | Matematica: Conteudos e Metodologias na Educacdo Infantil 04 72 60 04
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
04 | Geografia e Historia: Contetdos e Metodologias na Educacdo 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
05 | Ciéncias da Natureza: Contetidos e Metodologias na Educagéo 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
06 |Educacdo Fisica: Contetdos e Metodologias na Educacédo 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
07 | Pesquisa em Educacéo 02 36 30 02
08 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
09 | Praticas Pedagégicas de Formacao-PPF:
Atividade de Integracdo Pedagogica - AIP 02 36 30 02
Estéagio Supervisionado 70
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 50
TOTAL 29 522 580 29

Observagoes:

= A carga-horaria das disciplinas que compdem o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida,

em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus conteddos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horéaria de 15horas
atraves de:

Aula integrada entre as disciplinas: Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na
Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Matemética: Contetdos e
Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Aula integrada entre as disciplinas: Geografia e Historia: Conteddos e Metodologias na
Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Ciéncias da Natureza:
Contetdos e Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto na disciplina Pesquisa
em Educacdo, com 15 horas e em L. Portuguesa; Matematica; Geografia e Histdria; C. da
natureza e Educacéo Fisica com 10 horas cada.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF II, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo V

Enfase: Politicas, Gestdo Educacional e Praticas Educativas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

Carga Horéria
Horas Semestral
Or. Componentes Curriculares semanais | H/aula Horas Créditos
01 | Pedagogia e sua Multidimensionalidade 03 54 45 03
02 | Organizacdo Curricular da Educagdo Basica 04 72 60 04
03 | Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na Educagao 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
04 | Matematica: Contetidos e Metodologias na Educacéo Infantil e 04 72 60 04
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
05 | Organizacdo e Funcionamento do Sistema Educacional — 03 54 45 03
Educacdo Bésica
06 | Gestdo Educacional na Educacgao Basica 04 72 60 04
07 | Pesquisa em Educacdo 03 54 45 03
08 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
09 | Praticas Pedag6gicas de Formacao- PPF:
Atividade de Integracdo Pedagdgica - AIP 02 36 30 02
Estagio Supervisionado 70
Préatica de Pesquisa 20
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 50
TOTAL 29 522 = 600 29
Observacdes:

= A carga-horaria das disciplinas que compdem o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida,

em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus conteudos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horaria de 15horas
atraves de:

Aula integrada entre as disciplinas: Organizacdo Curricular da Educacdo Baésica e
Organizacao e Funcionamento do Sistema Educacional — Educacao Bésica

Aula integrada entre as disciplinas: Gestao da Escola na Educagdo Bésica e Pedagogia e sua
Multidimensionalidade

Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto na disciplina Pesquisa
em Educacgéo, com 15 horas e em L. Portuguesa e Matematica com 10 horas cada.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF Il, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo VI
Enfase: Praticas Educativas na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Carga Horéria
Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares semanais | H/aula =~ Horas Créditos
01 | Estudos Sobre Necessidades Educacionais Especiais 04 72 60 04
02 | Arte na Educacdo: Contetidos e Metodologias na 03 54 45 03
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
03 | Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na 04 72 60 04
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
04 | Matematica: Contetdos e Metodologias na Educagéo 04 72 60 04
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
05 | Geografia e Historia: Contetdos e Metodologias na 03 54 45 03
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
06 | Ciéncias da Natureza: Conteudos e Metodologias na 03 54 45 03
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
07 | Educacéo e Tecnologia: Mediagdo Tecnoldgica 02 36 30 02
08 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
09 | Préticas Pedagogicas de Formag&o- PPF
Atividade de Integracéo Pedagdgica — AIP 02 36 30 02
Trabalho de Concluséo de Curso- TCC 02 36 30 02
Estagio Supervisionado 70
Préatica de Pesquisa 20
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extenséao 50
TOTAL 29 522 600 29
Observacoes:

A carga-horéria das disciplinas que compdem o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida, em até
20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com teor proprio de
seus conteudos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.

Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horéaria de 15horas através de:
Aula integrada entre as disciplinas: Matematica: Conteildos e Metodologias na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Ciéncias da Natureza: Conteldos e Metodologias na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Aula integrada entre as disciplinas: Arte na Educacdo: Conteudos e Metodologias na Educagdo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Lingua Portuguesa: Contelidos e Metodologias
na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto nas disciplinas Educacdo e
Tecnologia, com 20 horas; Estudos Sobre Necessidades Educacionais Especiais, com 15 horas e
Lingua Portuguesa; Matematica; Geografia e Historia; Ciéncias da Natureza e Arte na Educagdo, com
10 horas.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF 1I,
estando o estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o
curso, perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo VII

Enfase: Praticas Educativas na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Carga Horéria
Aulas Semestral
Or Componentes Curriculares semanais | H/aula Horas Créditos
01 | Estudos Filoséficos: Etica na Formagdo do Educador 03 54 45 03
02 | Organizacao Social e Técnica do Trabalho Capitalista: Profissao 03 54 45 03
Docente
03 | Arte na Educacdo: Contetdos e Metodologias na Educagéo 03 54 45 03
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
04 | Matemética: Contetdos e Metodologias na Educacéo Infantil e 03 54 45 03
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
05 | Sala de Aula: Espaco Social, Cultural e Historico 03 54 45 03
06 | Educacédo Fisica: Conteidos e Metodologias na Educacao 03 54 45 03
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
07 | Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 03 54 45 03
08 | Educacdo e Tecnologia: Midias e Educacgéo 02 36 30 02
09 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
10 | Préticas Pedagogicas de Formagdo-PPF:
Atividade de Integracdo Pedagdgica - AIP 02 36 30 02
Trabalho de Concluséo de Curso- TCC 02 36 30 02
Estagio Supervisionado 70
Pratica de Pesquisa 20
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 50
TOTAL 29 522 600 29

Observacdes:

A carga-horéaria das disciplinas que comp&em o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida,
em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sabados Tematicos com
teor proprio de seus contetdos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horéaria de 15horas
atraveés de:

Aula integrada entre as disciplinas: Arte: Contelidos e Metodologias na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacao Fisica: Contetudos e Metodologias na
Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Aula integrada entre as disciplinas: Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e
Sala de Aula: Espaco Social, Cultural e Histérico.

Pratica como Componente Curricular desenvolvida através de Projeto nas disciplinas:
Matematica; Educacdo Fisica; Arte na Educacdo, com 10 horas; LIBRAS, com 25 horas e
Educacéo e Tecnologia com 20 horas

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF 11, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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Nucleo Formativo VIII

Enfase: Politicas, Gestdo Educacional e Praticas Educativas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

Carga Horéria
Aulas Semestral
Or. Componentes Curriculares semanais | H/aula Horas Créditos
01 |Organizagdo e Funcionamento do Sistema Educacional: 04 72 60 04
Educacéo Bésica
02 |Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na Educacgdo 03 54 45 03
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
03 | Gestdo da Escola na Educagdo Bésica 04 72 60 04
04 | Geografia e Historia: Contetudos e Metodologias na Educagdo 03 54 45 03
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
05 | Avaliacdo Educacional — Sistemas e Instituicdes 03 54 45 03
06 | Politicas Publicas para a Educagdo Basica 04 72 60 04
07 | Educacéo e Tecnologia: Informatica Educativa 02 36 30 02
09 | Disciplina Optativa* 02 36 30 02
08 | Praticas Pedagogicas de Formagéo- PPF:
Atividade de Integracdo Pedagdgica - AIP 02 36 30 02
Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC 02 36 30 02
Estéagio Supervisionado 40
Préatica de Pesquisa 20
Atividades Académico-cientifico-culturais 25
Atividades de Extensdo 50
TOTAL 29 522 570 29
Observacdes:

= A carga-horaria das disciplinas que compdem o Nucleo Formativo podera ser desenvolvida,

em até 20% (vinte por cento) de sua totalidade, em atividades dos Sadbados Tematicos com
teor proprio de seus conteldos programaticos especificos, a critério do Colegiado de Curso.
Projeto de ensino para desenvolver tematica interdisciplinar com carga-horaria de 15horas
atraveés de:

Aula integrada entre as disciplinas: Gestdo da Escola na Educagdo Baésica e Politicas
Publicas para a Educacdo Basica

Aula integrada entre as disciplinas: Geografia e Historia: Conteldos e Metodologias na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Lingua Portuguesa:
Contetdos e Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pratica como Componente Curricular desenvolvida com projeto nas disciplinas: L.
Portuguesa; Geografia e Histdria, com 10 horas cada; Avaliacdo Educacional — Sistemas e
Instituicdes com 15 horas e Educacgéo e Tecnologia, com 20 horas.

*A carga-horaria da disciplina optativa consta em todos os periodos, a partir do NF I, estando
0 estudante obrigado a cursar quatro disciplinas dentre as ofertadas durante o curso,
perfazendo 120 horas.
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4.8 Ementarios e Referéncias Bibliograficas dos Componentes Curriculares Disciplinares

Apresentam-se, nesta secdo, as ementas e bibliografias basica/complementar das disciplinas
obrigatorias e optativas ofertadas por cada Departamento do Curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacdo. A ementa constitui-se de uma sintese com 0s pontos e conteudos essenciais que
cada componente curricular deverd abordar. Dessa forma, tem como objetivo indicar as diretrizes

para elaboragé@o dos Planos de Ensino de cada componente curricular.

DAE_ DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACAO EDUCACIONAL

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

OBRIGATORIA: Pedagogia e a sua Multidimensionalidade NF I

Carga Horaria: 45h

Ementa: Introducédo a pedagogia: constituicdo, natureza e problematizacao da pedagogia e de
seu objeto de estudo, estatuto tedrico e pressupostos epistemoldgicos, praxis historicas, ambitos
de atuacdes, funcdes e relagdes com as acOes educativas.

Bibliografia Basica:
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2011.
. Pedagogia do oprimido. 60 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.
LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? S&o Paulo: Cortez, 1998

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educac&o. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.
BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: busca e movimento.
Campinas, SP, 1996. (Colecdo Magistério: formacao e trabalho pedagogico).

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo: Fundacédo Editora da UNESP (FEU), 1999.
DELORS, J. Educacéo: um tesouro a descobrir. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 2001. (Relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacao para o
século XXI.)

TARDIF, Maurice, LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de intera¢cdes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2005. (Trad. Jodo Batista
Kreuch).

OBRIGATORIA: Organizacéo Curricular da Educacéo Basica NF 111

Carga Horaria: 60h

Ementa:
Curriculo como objeto de estudo. O campo do curriculo no Brasil. Concepcoes, teorias
curriculares e implicacdes nas propostas educacionais. Curriculo, sociedade e cultura.

Bibliografia Bésica:

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo: questoes atuais. Campinas: Papirus, 1997.
SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. Porto Alegre: ARTEMED,
1998.
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SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introduc¢éo as teorias do curriculo.
Belo
Horizonte, 1999.

Bibliografia Complementar:

LOPES, Alice C.; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. S&o Paulo: Cortez, 2011.
SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. S&o Paulo: Penso, 2013.
SILVA, Luiz Heron da (Org.) Século XXI: Qual conhecimento? Qual curriculo? Petrépolis/RJ:
Vozes,

1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antbnio F. (Orgs.). Territorios contestados: o curriculo e
0S

novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995.

ZABALA, Antoni Vidiella. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para
o curriculo escolar. Porto Alegre. ARTMED, 2002.

OBRIGATORIA: Pedagogia e a sua Multidimensionalidade NF V

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Pratica do Pedagogo-docente gestor. Praticas Educativas nos espacos escolares e nao-escolares.
OrganizagOes educativas em contextos sociais. Relacéo entre unidade, autonomia, pluralidade na
educacdo. Organizacdo escolar e competéncias profissionais do pedagogo escolar e ndo escolar.
Pedagogia em espacos de privacdo de liberdade: Educacéo especial e direitos educacionais e
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Bibliografia Bésica:

BONFIM, David. Pedagogia no Treinamento: correntes pedagdgicas no treinamento empresarial.
Rio de Janeiro, Qualitymark, 1995.

GADOTTI, Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. Sdo Paulo:
Publisher Brasil, 2007. 112 p.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. Petrépolis, R.J.: Editora Vozes, 2002.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Classe hospitalar e atendimento pedagogico domiciliar :
estratégias e orientacdes. / Secretaria de Educacdo Especial. — Brasilia : MEC ; SEESP, 2002.
35p.

BRASIL. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE. Secretaria Especial
dos Direitos Humanos — Brasilia: CONANDA, 2006.

CARBONELL, Jaume. Pedagogias do século XXI: bases para a inovagdo educativa. Trad.
Juliana  dos Santos Padilha. 3 ed. Porto Alegre. Penso. 2016.

FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1978.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e terra, 1981.
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OBRIGATORIA: Organizacéo Curricular da Educacéo Basica - NF V

Carga Horaria: 60h

Ementa:

Politicas curriculares Nacionais: pressupostos econémicos, politicos, sociais e ideoldgicos.
Principios de planejamento, organizagdo e avaliagdo curricular na Educacgdo Bésica. Analise e
construcao de propostas curriculares. Diretrizes curriculares nacionais para as diferentes
modalidades de ensino.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagédo Basica. Base nacional comum
curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso
em: 03 set. 2018.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. Porto Alegre: ARTMED,
1998.

ZABALA, Antoni Vidiella. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para
o curriculo escolar. Porto Alegre. ARTMED, 2002.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo. Conselho Nacional da Educag&o. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica/ Ministério da Educacdo. Secretéria de
Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013.

MOREIRA, Antbdnio Flavio Barbosa. Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997.
LOPES, Alice C.; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. S&o Paulo: Penso, 2013.
SILVA, Luiz Heron da (Org.) Século XXI: Qual conhecimento? Qual curriculo?
Petropolis/RJ: Vozes,

1999.

OBRIGATORIA: Gestao da Escola na Educacéo Basica NF V

Carga Horaria: 60h

Ementa:

Teorias da administracdo e suas influéncias na gestdo escolar. Organizagéo do trabalho capitalista
e suas influéncias na gestdo do sistema educacional e da escola. ConcepcOes de gestdo escolar.
Organizacao do trabalho escolar. Estratégias e instrumentos de gestdo na escola. Cultura e clima
organizacional. Gestdo de processos educativos em espagos nédo escolares.

Bibliografia Bésica:

PARO, Vitor Henrique. Administracgao escolar: introducéo critica. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.). Gestdo democratica da educacéo: desafios
co__ntemporéneos. 6. ed. RJ: Vozes, 2005.

LUCK, Heloisa. Gestéo educacional: uma questdo paradigmatica. 2. ed. RJ: Vozes, 2006.
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Bibliografia Complementar:

CURY, Carlos Roberto Jamil. Gestdo democrética da educagdo em tempos de contradicao.
XXI111 Simposio ANPAE. Conferéncia, 2007. Disponivel em <
http://www.anpae.org.br/congressos_antigos/simposio2007/index2.html>. Acesso em:
27/07/2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, n. 9394 de dezembro de 1996.
FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S. org. Gestdo da educagcéo:
Impasses, perspectivas e compromissos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

VIEIRA, Sofia Lerche (org.). Gestédo da escola: desafios e enfrentar. RJ: DP&A, 2002.
(Biblioteca ANPAE).

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo
escolar: politicas, estrutura e organizacao.SP: Cortez, 2003.

OBRIGATORIA: Organizacdo e Funcionamento do Sistema Educacional -NF V

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Organizacdo da educacdo nacional na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN.
Profissionais da educacgdo. O publico e o privado na educacéo brasileira. O sistema educacional e
0s contextos sociais, politicos e culturais. Contexto e processo de elaboracao de textos legais.

Bibliografia Bésica: )
ABREU, M. Organizacao da educacdo nacional na Constituicdo e na LDB. ljui: Ed. UNIJUI,
1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9394 de 20 de dezembro de
1996.

BRZEZINSKI, I. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o Paulo: Cortez
Editora, 1997.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Constitui¢cdo Federal da Republica Federativa do Brasil. 1988.

BRZEZINSKI, I. (Org.) LDB contemporanea: contradi¢Ges, tensées e compromissos. Sao
Paulo: Cortez, 2014

CURY, Carlos Roberto Jamil. O Sistema Nacional de Educagéo: desafio para uma educacao
igualitaria e federativa. Educacgéo e Sociedade, vol.29; n. 105, p. 1187-1209; set/dez; 2008.
MINAS GERAIS. Constitui¢do do Estado de Minas Gerais. 1989.

SAVIANI, Demerval. Organizacio da Educacéo Nacional: Sistema e Conselho Nacional de
Educacéo, Plano e Forum Nacional de Educacéo. Educacdo e Sociedade; vol.31; n. 112, p.
769-787; jul./set.; 2010.

OBRIGATORIA: Sala de aula: espaco social, cultural e histérico NF VII

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Sala de aula: perspectiva historica. Fundamentos das relagdes pedagdgicas. Concepcdes
socioculturais e antropologicas da sala de aula. Praticas, rituais, simbolos e linguagens no
contexto da sala de aula.
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Bibliografia Bésica:

DUSSEL, Inés; CARUSO, Marcelo. Invengéo da sala de aula. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
FONTANA, Roseli. Mediagédo pedagogica em sala de aula. Campinas: Autores Associados,
1996.

MORAIS, Regis de. Sala de aula: que espaco € esse? Sdo Paulo: Papirus, 1988.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, Miguel G. Reinventar os saberes da docéncia. In: Organizacdo dos tempos e espacos
na escola: Projeto de Capacitacdo de Dirigentes PROCAD fase Escola Sagarana: guia de estudos
4. [s.I]: SEEMG, 2001. p 51-71.

COX, Maria Inés Pagliarini; PETERSON, Ana Antbnia de Assis (Orgs.). Cenas de sala de aula.
Campinas, 2003.

GOMES, Nilma Lino. A reorganizacdo dos tempos e espac¢os da acdo docente. In: Organizacdo
dos tempos e espacos na escola: Projeto de Capacitacdo de Dirigentes PROCAD fase Escola
Sagarana: guia de estudos 4. [s.I]: SEEMG, 2001. p.73-86.

RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Relagdes de poder no cotidiano escolar. Campinas:
Papirus, 1995.

OBRIGATORIA: Politicas Publicas para a Educacao Basica - NF V111

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa:
Politicas educacionais brasileiras. Educacéo: objeto de politicas publicas. Politicas Publicas para
a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educacdo como politica publica. Cap 4. Campinas: Ed. Autores
associados, 1997.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto Ferreira & AGUIAR, M. A. S. (org). Gestédo da educacéao:
impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

OLIVEIRA, D. A,; DUARTE, M. R. T. (org). Politica e trabalho na escola: administracdo dos
sistemas publicos de educacao béasica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999

Bibliografia Complementar:

BOBBIO, Norberto: Estado governo sociedade: para uma teoria geral da politica. Rio de
Janeiro.

Ed. Paz e Terra, 1997.

CEDES, Educacao e Sociedade, n.80, v. 23 (Ed. Especial 2002) — Politicas publicas para a
educacdo: olhares diversos sobre o periodo de 1995 A 2002. Set. 2002.

DAGNINO, Evelina (org). Anos 90: politica e sociedade no Brasil. Sdo Paulo. Ed Brasilense,
2004.

HOLFLING, E. M. Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES, Campinas, ano 21,
n.55, p.30-41, nov. 2001.

MELLO, Guiomar Namo de. Educacéo escolar brasileira: o que trouxemos do Século XX.
Artmed,

2004.
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OBRIGATORIA: Gestéo da Escola na Educagdo Basica - NF VIl

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa:

Organizagdo do trabalho escolar e docente. Eixos da gestdo democratica. Autonomia e suas
dimensfes administrativa, pedagdgica e financeira. Configuracdes do trabalho docente. O papel
do gestor na organizacdo do trabalho escolar. Avaliacdo de desempenho como instrumento de
regulacédo do trabalho docente.

Bibliografia Basica:

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacdo Bésica: Gestdo do trabalho e da pobreza. Rio de Janeiro:
Vozes, 2000.

OLIVEIRA, Dalila Andrade Gestdo Democratica da Educacao: Desafios Contemporaneos. Rio
de Janeiro: Vozes, 1998.

GANDIM, Danilo. A préatica do planejamento participativo: na educacdo e em outras instituicdes,
grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e governamental. Rio de
Janeiro: Vozes, 2001.

GADOTTI, Moacir. Organizacao do trabalho na escola: alguns pressupostos. Sdo Paulo:

Atica, 1993

Bibliografia Complementar:

ASSUNCAO, Alda Avila; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Intensificacio do trabalho e satide dos
professores. Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 30, n. 107, p. 349 — 372, maio/ago, 2009.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302009000200003&Ing= pt&nrm=iso

DUARTE, Adriana Maria Cancella. O processo de trabalho docente na educacao basica: a analise
dos pesquisadores na Rede Estrado. Revista de Ciéncias Humanas, Vicosa/MG, v. 6, n. 2,
p.239-252, jul./dez. 2006.0LIVEIRA, Dalila Andrade; DUARTE, Marisa R.T. Politica e
trabalho na escola: administracdo dos sistemas publicos de educacéo bésica. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

OBRIGATORIA: Organizagéo e Funcionamento do Sistema Educacional — Educacéo
Basica NF VIII

Carga Horaria: 60h/a

Ementa:
Politicas publicas para a educacéo brasileira. Os profissionais da educacao e o mundo do
trabalho. Financiamento da educacéo.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9394 de 20 de dezembro de
1996.

MENEZES, J.G.C. et al. Estrutura e funcionamento da educacéo basica: leituras. Sdo Paulo:
Pioneira, 1998.

Bibliografia Complementar: )
ABREU, M. Organizac¢ao da educagdo nacional na Constitui¢édo e na LDB. ljui: Ed. UNIJUI,
1998.
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FERREIRA, M. S. C.; AGUIAR, M.A. org. Gestdo da educacgéo: impasses, perspectivas e
compromissos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

JACOMINI, Mércia Aparecida; PENNA, Marieta Gouvéa de Oliveira. Carreira docente e
valorizacdo do magistério: condicdes de trabalho e desenvolvimento profissional. Proposicdes,
v. 27, n. 2 (80), maio/ago, p.177 a 202, 2016.

LIBANEO, J. C. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizacio. Sdo Paulo: Cortez, 2003
MOREIRA, Ana Maria de Albuquerque. Progestédo: como gerenciar os recursos financeiros?
modulo VI / Ana Maria de Albuquerque Moreira, Joseé Roberto Rizzoti. Brasilia: Consed —
Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo, 20009.

DISCIPLINAS OPTATIVAS-DAE

OPTATIVA: Direitos Humanos e Educacéo

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Conceituacdo, problematizagdo e breve historia dos direitos humanos e suas implicacdes para as
praticas pedagogicas. A questdo da fundamentacao axioldgica e vigéncia universal dos direitos

humanos. A declaracdo universal dos direitos humanos a luz do cenario educacional brasileiro.

Bibliografia Basica:

CANDAU, Vera (Org.) Educar em Direitos Humanos. Petropolis: Vozes, 2000.
COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacéo historica dos direitos humanos. S&o Paulo: Saraiva,
2008.

FERREIRA, Lucia Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré; DIAS, Adelaide Alves (org.). Direitos
humanos na educacéo superior: subsidios para a educacdo em direitos humanos na pedagogia.
Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010.

Bibliografia Complementar:

AQUINO, J. G. Diferencas e preconceito na escola. Sdo Paulo: Summus, 1998.

BRASIL. Plano Nacional de Educac¢éo em Direitos Humanos. Brasilia: SEDH-
MECMJUNESCO, 2006.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacéo em Direitos
Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordenacgdo Geral de Educagdo em SDH/PR,
Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promocéo e Defesa dos Direitos Humanos, 2013.
CANDAU, Vera Maria; et al.. Educacdo em direitos humanos e formagéo de professores/as. Séo
Paulo: Cortez, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43 S&o
Paulo: Paz e Terra, 2011.

OPTATIVA: Gestao dos Processos Educativos

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Gestdo de pessoas nas organizacOes escolares. Aprendizagem corporativa. Gestédo do
conhecimento. A pratica pedagodgica no contexto educacional. Instrumentos de gestdo da pratica
pedagogica em diferentes contextos. Tecnologias da Informagdo e Comunicagao em processos
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de gestdo escolar.

Bibliografia Basica:

CHIAVENATO, Idalberto. Administracdo de Recursos Humanos: fundamentos basicos. 5.
Ed. SP: Atlas, 2003. 205 p.

HARGREAVES, Andy; FINK, Dean. Lideranca sustentavel: desenvolvendo gestores da
aprendizagem. SP: ARTMED, 2007. 248 p.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org.). Gestdo educacional: novos olhares, novas
abordagens. 9. ed. Petrdpolis: Vozes, 2012. 119 p.

Bibliografia Complementar:

FLEURY, Maria Tereza Leme; OLIVEIRA JUNIOR, Moacir de Miranda (orgs.). Gest&o
estratégica do conhecimento: integrando aprendizagem, conhecimento e competéncias. SP:
Atlas, 2001. 349 p.

MOTTA, Paulo Roberto. Gestdo contemporanea: ciéncia e a arte de ser dirigente. 15 ed. RJ:
Record, 2004. 256 p.

TOMELIM, Honorio; GOMES FILHO, Jodo (org.). Educacao: gestdo do conhecimento e da
aprendizagem. BH: UMA, 2001. 245 p.

XAVIER, Antbnio Carlos da R. (org.). Gestdo educacional: experiéncias inovadoras. Brasilia:
IPEA, 1995. 340 p.

ZAONKO, Maria Amélia Sabbag; PINTO, Maria Lucia Accioly Teixeira. Gestdo da instituicédo
de ensino e ac¢éo docente. Curitiba: Ibpex, 2008. 134 p.

OPTATIVA: Infancia e Educacéo

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Fundamentos histéricos, politicos, legais, socioldgicos, psicolégicos e pedagdgicos relacionados
a infancia. Conceitos de infancia, familia e suas historicidades. A produgéo de cultura infantil:
dimensdes simbdlicas e questdes de identidade. Produtos culturais para a infancia: a midia na
producdo infantil.

Bibliografia Basica:

FREITAS, Marcos Cezar de (Org.). Histdria social da infancia no Brasil. 7. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2006.

MULLER, Veronica Regina. Historia de criancas e infancias: registros, narrativas e vida
privada. Petropolis: Vozes, 2007.

GOUVEA, Maria Cristina; SARMENTO, MANUEL (Org.). Estudos da infancia: educacéo e
praticas sociais. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2009. v. 1. 277p.

Bibliografia Complementar:

CORSARO, William A. Sociologia da Infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011.

DORNELLES, Leni V.; BUJES, Maria Isabel Edelweiss (Orgs.). Educacéo e infancia na era
da informacao. 1. ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2012. v. 1. 160p.

GONCALVES, Jacqueline da Silva. Pedagogia da Educacao Infantil: avancos, desafios e
tensdes. Curitiba, Appris, 2015.

SILVA, Maria Carolina da. A infancia no curriculo de filmes de animacéo: poder, governo e
subjetivacdo dos/as infantis. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Minas Gerais.
Faculdade de Educagéo. 2008.
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STEINBERG, Shirley R.; KINCHELOE, Joe L. Cultura infantil: a construgdo corporativa da
infancia. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2004.

OPTATIVA: Educacgéo de Jovens e Adultos: fundamentos

Carga Horaria: 30h

Professora:
NEPEJA

Ementa:

Educacéo de Jovens e Adultos no contexto internacional. Historia da Educacéo de Jovens e
Adultos no Brasil. Politicas Publicas e legislacdo da EJA no Brasil.

Sujeitos da EJA. Trabalho e EJA.

Bibliografia Bésica:

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: UFMG,
€1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN 978-
85-7753-016-8.

SOARES, Ledncio. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.

Bibliografia Complementar:

NOGUEIRA, Paulo Henrigue de Queiroz; MIRANDA, Shirley Aparecida de (Org). Miguel
Arroyo: educador em dialogo com nosso tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. 403 p. (Perfis
da educacdo). ISBN 9788575265802.

SOARES, Ledncio (Org.). Educagéo de jovens e adultos: o que revelam as pesquisas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011 275 p. (Colecédo estudos em EJA). ISBN 9788575265390.
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educagio de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da escola
cidada ; 5). ISBN 8524906022

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a educacdo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 95 p.
(Colecao Pensadores & educacdo).

OPTATIVA: Educacdo do Campo: Fundamentos, contetdo e metodologia.

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Contexto historico, social e politico da Educacdo do Campo. Movimentos sociais e sujeitos do
campo. Politicas Publicas para Educacdo do Campo. Marcos Legais da Educacdo do Campo.
Préaticas Pedagdgicas em Educacdo do Campo. Formacéo docente na Educacdo do Campo.

Bibliografia Basica:

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna

(Org.). Por uma educacao do campo. Petropolis: VVozes, 2004. 214 p. ISBN 85.326.3047-2.
ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Org.); MARTINS, Aracy Alves (Org). Educacéo do
campo: desafios para a formacéo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. 207 p.
(Colecao caminhos da educacédo do campo ; 1). ISBN 9788575264058.

SILVA, Lourdes Helena da; MUSIAL, Gilvanice Barbosa Silva; MACEDO, Maria do Socorro
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Alencar Nunes (Org.). Educacéo do campo: praticas em educacdo de jovens e adultos,
formacdo de professores e alternancias educativas. Barbacena: UEMG, 2016. 268 p. ISBN
9788562578601.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN
978-85-7753-016-8.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra. 5. ed. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2000. 217 p. (Brasil
cidad&o). ISBN 8585663448 (broch.).

OPTATIVA: Educacao de Jovens e Adultos: alfabetizacdo de adultos

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Perspectiva historica da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Politicas Publicas de Alfabetizacdo
de Adultos na América Latina e no Brasil. Experiéncias de Paulo Freire em Alfabetizacdo de
Adultos. Alfabetizacédo e educacéo popular.

Bibliografia Bésica:

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a educacdo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 95 p.
(Colecéo Pensadores & educacdo). ISBN 9788575262207 .

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. 30. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.
158 p. ISBN 978-85-7753-020-5.

RIBEIRO, Vera Masagdo. Alfabetismo e atitudes: pesquisa com jovens e adultos. Campinas:
Papirus, 1999. 255 p.

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. S3o Paulo: Brasiliense, 2003.
113 p. (Colegéo primeiros passos). ISBN 85-11-01038-6.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 26. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1991. 87 p (Colecdo Questdes da nossa época; v.13).

OPTATIVA: Educagao de Jovens e Adultos: saberes e praticas

Carga Horaria: 30h

Ementa:
Sujeitos, saberes e praticas em Educacdo de Jovens e Adultos. EJA integrada a educacéo
profissional.

Bibliografia Bésica:

SOARES, Ledncio. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educacio de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da escola
cidada ; 5). ISBN 8524906022.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 11. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2006. 224 p. (Colecédo educacdo e comunicacdo (Paz e Terra) ; 18). ISBN 8521900651.
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Bibliografia Complementar:

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacdo e cultura. Belo Horizonte: UFMG,
€1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 6. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002. 251 p. ISBN 8532624073 .

ARROYO, Miguel Gonzalez. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA : intinerarios pelo
direito de uma vida justa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017. 294 p. ISBN 9788532655097.

OPTATIVA: Juventudes e educacao

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Juventude como conceito sociologico. Aspectos historicos e sociais da juventude. Experiéncias
culturais e participativas da juventude. Trabalho e condigéo juvenil. Os jovens e a escolarizacéo.
Relacdo juventude e escola.

Bibliografia Bésica:

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: UFMG,
€1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

ABRAMO, Helena W; BRANCO, Pedro Paulo M (Org.). Retratos da juventude

brasileira: analises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Instituto Cidadania, Fundagdo Perseu
Abramo, 2005. 447 p. ISBN 978-85-7643-053-7.

ZALUAR, Alba. Cidadaos nao vao ao paraiso: juventude e politica social. Campinas: Escuta,
1994. 208 p.

VILLAS, Sara; NONATO, Symaira Poliana. Juventude e projetos de futuro. Belo Horizonte:
Ed. da UFMG, 2014. 45 p. (Cadernos tematicos. Juventude brasileira e ensino médio ; caderno
5) ISBN 9788542301144 (caderno 5 : broch.)

Bibliografia Complementar:

DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues; MAIA, Carla Linhares. Juventude e
ensino medio: sujeitos e curriculos em dialogo. Belo Horizonte: UFMG, 2014. 339 p. ISBN
9788542300703.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente (1990). ECA: em tirinhas para criancas. Brasilia:
Centro de Documentacéo e Informacao : Edi¢cbes Camara, 2009. 32 p (Série A¢des de Cidadania;
n. 6). ISBN 9788573656121.
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DMTE- DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

OBRIGATORIA: MATEMATICA- contetidos e metodologias na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental- NFIV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Pressupostos tedrico-epistemoldgicos subjacentes a pratica de ensino da matematica.
Tendéncias no ensino da matematica. Alfabetizacdo matematica e lingua materna. Construcdo do
namero. Sistema decimal. Operaces basicas. Introducdo do pensamento algébrico nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Analise de erros e avaliacdo. Jogos e resolucdo de problemas na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

CANDIDO, Patricia; DINIZ, Maria Ignez; SMOLE, Katia Stocco. Brincadeiras infantis nas
aulas de matematica: matematica de 0 a 6. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000. 84 p. (Colecéo
matematica de O a 6).

KAMII, Constance. A crianca e 0 numero. Campinas: Papirus,1985.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da Matematica: como dois e dois —a
construcdo da matematica. Sao Paulo: FTD, 1997. 335p. (contetdo e metodologia).

Bibliografia Complementar:

BRASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular nacional para a educacdo infantil / Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria de Educa¢do Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais de
matematica. Brasilia: MEC, SEF, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educagéo Basica, 2018.

CENTURION, Marilia. Contetido e metodologia da matematica: nimeros e operagdes. S&0
Paulo: Scipione, 1998.

KAMII, Constance; JOSEPH, Linda Leslie. Criangas pequenas continuam reinventando a
aritmética (séries iniciais): implica¢Ges da teoria de Piaget. Tradu¢do Vinicius Figueira. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

LORENZATO, Sergio. Educacéo infantil e percep¢cdo matematica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006. (Colecao formacao de professores)

SMOLE. Kétia; DINIZ, Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

OBRIGATORIA: MATEMATICA- contetidos e metodologias na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental -NFV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: NUmeros racionais: representacdes, equivaléncias e operagdes. Medidas de
comprimento, area, volume, capacidade, massa e tempo. Jogos e Resolucdo de problemas na
Educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:
CENTURION, Marilia. Contetdo e metodologia da matematica: nimeros e operacdes. Sao
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Paulo: Scipione, 1998.

SMOLE. Kétia ; DINIZ, Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

TOLEDO, M.;TOLEDO, M. Didéatica de matematica como dois e dois - a construcao da
matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil / Ministério da Educacéao
e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais de
matematica. Brasilia: MEC, SEF, 1998.

COLL, C. TEBEROSKY, A. Aprendendo matematica: conteldos essenciais para 0 ensino
fundamental de 12 a 42 série. S&o Paulo. Atica, 1999.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucéo de problemas. S&o Paulo: Atica, 1997.
RAMOS, L. F. Fragdes sem mistério. 8. Ed. Sdo Paulo: Atica, 1992

OBRIGATORIA: MATEMATICA- contetidos e metodologias na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental -NFVI

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Percepcdo espacial. Geometrias topoldgica, projetiva e euclidiana. Geometria plana e
Espacial na Educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desenvolvimento do
pensamento geométrico. Jogos e resolucdo de problemas na Educacéo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educagéo Baésica, 2017.

LORENZATO, Sérgio. Educacéo Infantil e percep¢do matematica. Campinas: Autores
Associados, 2006.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da Matematica: como dois e dois — a
construcdo da matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

SMOLE, Kétia Cristina Stocco; CANDIDO, Patricia; DINIZ, Maria Ignez de Souza Vieira.
Figuras e Formas (Matematica de 0 a 6)- 2. ed. Ver .- Porto Alegre: Penso, 2014,

Bibliografia Complementar:

BRASIL, Ministério da educacdo e do desporto. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matematica, v2. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

NACARATO, A. M.; PASSOS, C. L. B. A geometria nas séries iniciais: uma analise sob a
perspectiva da prética pedagdgica e da formacéao de professores. Sdo Carlos: EDUFSCAR,
2003.

PARRA, Cecilia SAIZ, Irma (org.). Didatica da Matematica: Reflexdes Psicopedagdgicas.
Trad. Juan Acund Lloreus. Porto Alegre: Artes Médicas. 1996.
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OBRIGATORIA: MATEMATICA- contetidos e metodologias na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental -NFVII

Carga Horaria: 45h

Ementa: Estatistica e Probabilidade. Ideias matematicas na infancia: estatistica e probabilidade.
Pensamento probabilistico. Jogos e resolucdo de problemas na Educagdo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacgéo Basica, 2018.

GENTILE, Paola. Alfabetizacéo Estatistica. Revista Nova Escola. Jan./fev. 2003, p.42-43.
NAZARETH, Helenalda. Curso basico de Estatistica. 4. ed. Sio Paulo: Editora Atica. 2003.
LOPES, Celi Aparecida Espasandim. Literacia Estatistica e o INAF 2002. In: FONSECA, Maria
da Conceicdo F. R. (org.) Letramento no Brasil — Habilidades Matematicas. SP: Global, 2004.
Pags. 187 a 197.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica. Brasilia. MEC, SEF,1998.

BRASIL. Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa. Cadernos de alfabetizagéo
matematica: Educacdo Estatistica. Caderno 7. Brasilia, 2014.

BRASIL/Ministério da Educacgdo e Desporto. Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil. Brasilia. MEC, SEF,1998.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE. Cadernos de Educacdo Matematica —
Ensino Fundamental — Tratamento da informacéao. Belo Horizonte: Secretaria Municipal de
Educacao/Nucleo de Educacdo Matematica, v. 6, 2008.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE. Cadernos de Educagdo Matematica —
Ensino Fundamental — Tratamento da informacé&o. Belo Horizonte: Secretaria Municipal de
Educacao/Nucleo de Educacdo Matematica, v. 6, 2008.

SMOLE, Katia Stocco. Ler e aprender matematica. In: SMOLE, K. S. Ler, escrever e resolver
problemas — Habilidades basicas para aprender matematica. POA, Artmed, 2001, p. 69 - 86.

OBRIGATORIA: ESTUDOS DOS CONTEUDOS DE CIENCIAS DA NATUREZA-
desenvolvimento da crianca na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental-
NFII

Carga Horaria: 45h

Ementa: A génese dos conceitos cientificos e o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. NocGes e praticas de nutri¢do, higiene, corpo humano e
outros topicos de educacdo em saude para a qualidade de vida da crianca na Educacéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Bésica:

BANDIOLI, A. Manual de educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo. Referencial curricular nacional
para a educacao infantil. Brasilia: MEC: SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo infantil/Secretaria de Educacéo Bésica. — Brasilia : MEC, SEB, 2010.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
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CHASSOT, Attico. Alfabetizacéo Cientifica: questdes e desafios para a educagéo. 5a ed. ljui:
Ed. Unijui, 2011.
CRAIDY; KAERCHER. Educagéo infantil: para que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.

Bibliografia Complementar:

ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. 12. ed. Sédo Paulo:
Brasiliense, 2004

DANGELO, FATTINE. Anatomia humana sistémica e segmentar. Ed. Guanabara Koogan, Séo
Paulo, 2008.

DELIZOICQOV, Demétrio (Org). Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SANTOS, M. A. dos. Biologia educacional. 17. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.

VALLA, V. V. (Org.). Saude e educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. (O sentido da escola).

OBRIGATORIA: CIENCIAS DA NATUREZA- contetidos e metodologias na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental -NFIV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Tendéncias, fundamentos tedricos e metodoldgicos de ensino de Ciéncias da Natureza.
Propostas curriculares de ciéncias da natureza. O livro didatico de ciéncias. Tecnologias da
Informacgé&o e Comunicagéo e o Ensino de Ciéncias. O ensino de ciéncias da natureza para a
diversidade étnico-sociocultural.

Bibliografia Bésica:

AUGUSTO, T. G. S. A formacéo de professores para o ensino de ciéncias nas séries iniciais:
anélises dos efeitos de uma proposta inovadora. 2010. 315f. Tese (Doutorado em Educac&o) -
Faculdade de Educagéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
BRASIL. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CAMPOQOS, Maria Cristina da Cunha et al. Didatica de ciéncias: O ensino — aprendizagem como
investigacdo. S&o Paulo: FTD, 1999.

FRACALANZA, Hilario et al. A crianca pré-escolar: como pensa e como a escola pode
ensina-la. Trad. Carlos Alberto N. Soares, Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

KRASILCHICK, Myriam. O professor e o curriculo de ciéncias. S&o Paulo: EPU, 1987.
KRASILCHICK, Myriam. Ciéncias para as series iniciais e alfabetizacdo. Porto Alegre:
Sagra DclLuzzatto, 1992.

WEISSMANN, Hilda. Didatica das ciéncias naturais: contribuigdes e reflexdes. Porto Alegre,
ArtMed, 1998.

Bibliografia Complementar:

CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educacao. 2.ed. Sdo Paulo: Papirus, 1989.

CANIATO, Rodolpho. A Terra em que vivemos. 4.ed. Sdo Paulo: Papirus, 1989.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacdo: a Ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Sdo Paulo:
Cultrix, 1982.

CAPRA, Fritjof. O tdo da fisica: um paralelo entre Fisica Moderna e o misticismo oriental. 2.ed.
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Sédo Paulo: Cultrix, 1983.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa et al. Ciéncias no ensino fundamental: O conhecimento
fisico. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de et al. Ensino de ciéncias por investigacéo: condicoes
para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, p. 1-20, 2013.
DELIZOICQY, Demétrio e ANGOTTI, José André. Ensino de ciéncias - Fundamentos e
métodos Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

OBRIGATORIA: CIENCIAS DA NATUREZA- contetidos e metodologias na educag&o
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental -NFVI

Carga Horaria: 45h

Ementa: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade: questdes contemporaneas para o ensino de
ciéncias. Formacao do professor de ciéncias na perspectiva critico reflexivo. Avaliacdo da
aprendizagem no ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Bibliografia Bésica:

GERALDI, Maria G. et. al. (Orgs). Cartografias do trabalho docente: professor (a) —
pesquisador (a). Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, 1998.
GUIMARAES, Mauro. Educagio Ambiental. Duque de Caxias: UNIGRANRIO Editora, 2000.
MEGID NETO, et al. Para onde vao os modelos de formacao continuada de professores no
campo da educagdo em ciéncias? Horizontes, v. 25, n. 1, p.73-85, jan. /jul., 2007.

SATO, Michele; CARVALHO, Isabel C. M. Educacao ambiental. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar:

ABREU, Mauro Henrique Nogueira Guimaraes (Org.). Ciéncias ambientais: uma abordagem
muitidisciplinar. Belo Horizonte: Silveira Editora Grafica, 2007.

CARVALHO, Isabel C. M. Educacdo Ambiental: a formacéo do sujeito ecologico. 62 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

CHASSOT, Atico. Alfabetizacao cientifica questdes e desafios para a educacdo. Sdo Paulo: Ed.
ljui, 2011.

DELIZOICQOY, Demétrio e ANGOTT]I, José André. Ensino de Ciéncias - fundamentos e
métodos ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU: EDUSP, 1987.
MORTINER, Eduardo Fleury. Linguagem e formacao de conceitos no ensino de ciéncias. Ed.
UFMG, 2000 BH.

TRAVASSOS, Edson Gomes. A prética da educagdo ambiental nas escolas. Ed. Mediagéo,
2006, Porto Alegre.

OBRIGATORIA: ARTE- Contetidos e Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I. NFVI

Carga Horaria: 45h

Ementa: Fundamentos da Arte/Educagdo. Arte como area de conhecimento no campo
educacional. Contextos da Arte/Educacdo no Brasil. Propostas educacionais fundamentadas no
enfoque da Arte objeto de investigacdo na construcao de conhecimento

Bibliografia Bésica:
BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacdo no Brasil — S&o Paulo. Perspectiva. 2008.
BARBOSA, Ana Mae (org.) Arte-educacéo: leitura no subsolo. S&o Paulo. Cortez. 2002.
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BARBOSA, Ana Mae. Tépicos Utdpicos. Belo Horizonte. C/Arte. 2002.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, Fabricio. Arte/Educacao: Paradigmas do século XXI. Sdo Paulo: Annablumme,
2015.

MARTINS, Mirian Celeste Ferreira Dias. Didatica do ensino de arte: poetizar, fruir e conhecer
arte. Sdo Paulo. FTD, 1998.

KOUDELA, Ingrid. Jogos Teatrais. Sdo Paulo. Perspectiva. 1990.

LOUREIRO, Alicia Maria Almeida. O ensino de musica na escola fundamental. Campinas.
Papirus. 2010.

OSTROWER, Faiga. Criatividade e processos de criacdo. Petropolis. Vozes. 1993.

PERISSE, Gabriel. Estética & Educacdo. Belo Horizonte. Auténtica. 2009.

OBRIGATORIA: ARTE- Contetidos e Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I1. NFVII

Carga Horaria: 45h

Ementa: Ensino de Arte e suas possibilidades interdisciplinares e transdisciplinares na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Investigacdo de expressdes artisticas e suas
possibilidades de experienciacdo expressiva no campo educacional. Investigacdo de objetos
artisticos e suas relacbes contextuais. Estudos sobre Arte como instancia cultural, politica e
social a partir de tempos, temas e argumentos diferenciados.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Ana Mae. Inquietacdes e mudancas no ensino da arte. Sao Paulo. Cortez. 2008.
BARBOSA, Ana Mae (org). Arte Educacdo Contemporanea: Consonancias internacionais. S&o
Paulo: Cortez, 2005

CHARLOT, Bernard. Da Relagdo com o Saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, Fabricio. Arte-educacdo: emocao e racionalidade. Sdo Paulo. Annablume. 2006.
AVELBERG. Rosa. Para gostar de aprender arte: Sala de aula e formacao de professores. Porto
Alegre. Artmed. 2003.

BARBOSA, Ana Mae (org.) Arte-educacdo: leitura no subsolo. S&o Paulo. Cortez. 2002.
BARBOSA, Ana Mae. Tépicos Utdpicos. Belo Horizonte. C/Arte. 2002.

LOUREIRO, Alicia Maria Almeida. O ensino de musica na escola fundamental. Campinas.
Papirus. 2010.

MARQUES, Isabel A. Linguagem da danga: arte e ensino. Sdo Paulo: Digtexto, 2010.

OBRIGATORIA: Educacio e Tecnologia- sociedade da informag&o e do conhecimento-
NFII

Carga Horaria: 30 h/a

Ementa: As novas tecnologias da comunicacao e informacao e suas aplica¢des na educacéo,
buscando identificar a relagdo comunicacéo e educacao na sociedade contemporanea, bem como
os limites e possiblidades de sua utilizacdo. Relag¢6es entre midia, cultura e subjetividade; A
influéncia da midia nos processos escolares e sua utilizagdo como instrumento didatico-
pedagogico.

Bibliografia Basica:
BARCELOQOS, Gilmara Teixeira, PASSERINO, Liliana Maria e Patricia BEHAR, Alejandra.
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Redes sociais e comunidades: definicGes, classificacdes e relagdes. CINTED-UFRGS, V. 8 N° 2,
julho, 2010.

http://seer.ufrgs.br/renote/article/viewFile/15251/9008 (Acesso em 26/09/2018)

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Traducao: Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2001.
http://www.cpv.org.br/wp-content/uploads/2017/09/BAUMAN-Modernidade-L%C3%ADquida-
2001.pdf (Acesso em 26/09/2018)

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. Sao Paulo: Paz e Terra, [vol. | de A Era da
Informag&o: economia, sociedade e cultura] 1999.
https://perguntasaopo.files.wordpress.com/2011/02/castells 1999 partel capl.pdf (Acesso em
26/09/2018)

CEZAR, Kilma Goncalves e SUAIDEN, Emir José. O impacto da sociedade da informacgéo no
processo de desenvolvimento. Revista Informacdo &Sociedade: Estudos. Jodo Pessoa, v.27, n.3,
p. 19-29, set./dez. 2017

http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/ies/article/viewFile/34305/pdf (Acesso em 26/09/2018)
COUTINHO, Clara & LISBOA, Eliana. Sociedade da informacdo, do conhecimento e da
aprendizagem: desafios para educacdo no seculo XXI. Revista da Educacéo, V. XVIII, n° 1,
2011 (5-22).
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2014/07/sociedade-da-informacao-
do-conhecimento.html (Acesso em 26/09/2018)

Bibliografia Complementar:

BUCKINGHAM, David. Cultura Digital, Educacdo Midiatica e o Lugar da Escolarizacao.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 37-58, set./dez., 2010.
https://docente.ifsc.edu.br/luciane.oliveira/MaterialDidatico/P%C3%B35%20Tecnologias%20Ed
ucacionais/Cultura%?20Digital,%20educacao%20midiatica.... pdf (Acesso em 26/09/2018)
LEAL, Lucas. Cinema e/ou filme: tecnologia e arte na educacao de jovens e adultos. Encontro
Funarte, politicas para as artes.
http://www.funarte.gov.br/encontro/wp-content/uploads/2011/08/CINEMA-E_ou-Filme -
Tecnologia-e-arte-na-educa%C3%A7%C3%A30-de-jovens-e-adultos.pdf (Acesso em
26/09/2018)

ROCHA, Marisa Perrone Campos. A questéo cidadania na sociedade da informac&o.
http://www.scielo.br/pdf/ci/v29n1/v29nla4.pdf (03/02/2010).

RONCOLATO, Murilo. Vicio em celular e redes sociais? Saiba o que é e como fazer um detox
digital.
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2018/01/vicio-em-celular-e-redes-
sociais-saiba.html (Acesso em 27/01/2018)

SILVA, Augusto Santos. Sera que as redes sociais estdo substituindo os intelectuais? In:
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/02/sera-que-as-redes-sociais-estao-
substituindo-os-intelectuais.shtml (Acesso em 18/02/2018)

OBRIGATORIA: LINGUA PORTUGUESA- NFI

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Estrutura nuclear na producéo de textos e propriedades fundamentais. Praticas de
leitura e producdo textual: estrutura e géneros.

Bibliografia Basica:
COSTA VAL, M. G. Redacdo e Textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.



http://seer.ufrgs.br/renote/article/viewFile/15251/9008
http://www.cpv.org.br/wp-content/uploads/2017/09/BAUMAN-Modernidade-L%C3%ADquida-2001.pdf
http://www.cpv.org.br/wp-content/uploads/2017/09/BAUMAN-Modernidade-L%C3%ADquida-2001.pdf
https://perguntasaopo.files.wordpress.com/2011/02/castells_1999_parte1_cap1.pdf
http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/ies/article/viewFile/34305/pdf
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2014/07/sociedade-da-informacao-do-conhecimento.html
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2014/07/sociedade-da-informacao-do-conhecimento.html
https://docente.ifsc.edu.br/luciane.oliveira/MaterialDidatico/P%C3%B3s%20Tecnologias%20Educacionais/Cultura%20Digital%2C%20educacao%20midiatica.....pdf
https://docente.ifsc.edu.br/luciane.oliveira/MaterialDidatico/P%C3%B3s%20Tecnologias%20Educacionais/Cultura%20Digital%2C%20educacao%20midiatica.....pdf
http://www.funarte.gov.br/encontro/wp-content/uploads/2011/08/CINEMA-E_ou-Filme__-Tecnologia-e-arte-na-educa%C3%A7%C3%A3o-de-jovens-e-adultos.pdf
http://www.funarte.gov.br/encontro/wp-content/uploads/2011/08/CINEMA-E_ou-Filme__-Tecnologia-e-arte-na-educa%C3%A7%C3%A3o-de-jovens-e-adultos.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ci/v29n1/v29n1a4.pdf
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2018/01/vicio-em-celular-e-redes-sociais-saiba.html
http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com.br/2018/01/vicio-em-celular-e-redes-sociais-saiba.html
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/02/sera-que-as-redes-sociais-estao-substituindo-os-intelectuais.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/02/sera-que-as-redes-sociais-estao-substituindo-os-intelectuais.shtml
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FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redagdo. Sao
Paulo: Atica, 2003.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A inter-acdo pela linguagem. 5. ed. S&o Paulo: Contexto,
2000.

Bibliografia Complementar:

FIORIN, José Luiz e SAVIOLLI, Francisco Platdo. Ligdes de texto: leitura e redacdo. Sao Paulo:
Atica, 1997.

FIORIN, José Luiz e SAVIOLLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redacdo. Sao
Paulo: Atica, 2003

GARCIA, Othon M. Comunicacgdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar.
26.ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006.

PACHECO, Agnelo de Carvalho. A dissertacdo - teoria e pratica (Tdpicos de linguagem). Sdo
Paulo: Atual, 1988.

OBRIGATORIA: LINGUA PORTUGUESA- contetidos e metodologias na educagao
infantil e nos anos iniciais de ensino fundamental- NFIV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Teorias sobre o processo de aquisicdo da fala. Concepcdes de alfabetizacdo e
letramento. Facetas social, historica, linguistica e sociolinguistica dos processos de alfabetizag&o.
A psicogénese da lingua escrita. A consciéncia fonoldgica na Educagéo Infantil.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-
base>. Acesso em: 08 set. 2018.

MORAIS, Artur Gomes de. Sistema de escrita alfabética. S&o Paulo: Melhoramentos, 2012.
FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Bibliografia Complementar:
BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacao Especial. Experiéncias educacionais
inclusivas: Programa educacdo inclusiva: direito a diversidade. Organizadora Berenice
Weissheimer Roth. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2006. 191 p.
FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em Processo. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Trad. Hor&cio Gonzéles. 202 ed. Sdo Paulo: Cortez,

1992.
LEMLE, Miriam. Guia Teorico do Alfabetizador. 15 ed. S&o Paulo: Editora Atica, 2001.
ROJO, Roxane. As relacdes entre fala e escrita: mitos e perspectivas. Belo Horizonte: Ceale,
2006.
SOARES, Magda B. Alfabetizacao: A (des) aprendizagem das funcdes da escrita. Educ.
Revista, Belo Horizonte, n.8, p3-11, dez. 1988.

. Alfabetizacao e letramento. S&o Paulo: Contexto, 2003.
TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever. Perspectivas psicoldgicas e implicacoes
educacionais. Titulo original espanhol: Aprendiendo a escribir. Publicado por: 1.C.E. Universitat
Barcelona. Sio Paulo: Editora Atica, 1995.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-
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OBRIGATORIA: LINGUA PORTUGUESA- conteidos e metodologias na educacéo
infantil e nos anos iniciais de ensino fundamental- NFV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Linguagem no processo educativo. Construgédo da leitura e da escrita, numa perspectiva
socio- historica, psicolinguistica e sociolinguistica. Letramento e alfabetizacdo na prética
pedagdgica. Fundamentos e diretrizes do ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Dificuldades
de aprendizagem de leitura e escrita.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC/SEB. 2017. Acesso: basenacionalcomum.mec.gov.br

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
formacao do professor alfabetizador. Cadernos 1°, 2°,3° anos do EF. Brasilia: MEC/SEB, 2014.
Colecéo Alfabetizagdo e Letramento. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

Glossario Ceale: termos da alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacéo, 2014.

Bibliografia Complementar:

ALVARENGA, Daniel. Leitura e escrita: dois processos distintos. Educacédo em Revista. Belo
Horizonte: n.7, jul.1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Pré-Letramento: Programa de Formacédo Continuada
dos Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizac&o e linguagem.
Brasilia: MEC/SEB, 2008.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo sem o ba-be-bi-bo-bu. S&o Paulo: Scipione, 1999
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

FRANCHI, Eglé Pontes. Pedagogia da alfabetizacdo da oralidade a escrita. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo: uma introducéo ao pensamento
de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

GOMES, Maria de Fatima. Dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

SOARES, Magda B. Paulo Freire e a alfabetizacdo: muito além de um método. Presenca
Pedagogica. v.4, n.21, maio/jun.1998.

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever. Perspectivas psicoldgicas e implicacfes
educacionais — Editora Atica. 2001 — 32 edic¢io 3% impressao

OBRIGATORIA: LINGUA PORTUGUESA- contetidos e metodologias na educag&o
infantil e nos anos iniciais de ensino fundamental- NFVI

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Leitura, produgéo de texto, abordagens textuais, discursivas e significados socialis.
Relacéo autor/texto/leitor. Producdo de texto: dimensdes funcional, linguistica, textual e
semantica.

Bibliografia Basica:

BRANDAO, A. C. P.; ROSA, E. C. S. (Orgs.). Leitura e producéo de textos na alfabetizac&o.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

MORAIS, Artur Gomes. Ortografia: ensinar e aprender. S&o Paulo: Atica, 2003.
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Bibliografia Complementar:

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2000.

COSTA VAL, Graca. Redacéo e Textualidade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1999.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 8 ed. Campinas, SP: Pontes,
2002.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1993.

KRAMER, Sonia. Leitura e escrita como experiéncia: seu papel na formacao de sujeitos sociais.
In: Revista Presenc¢a Pedagogica, v. 6, n.31, 2000.

MACHADO, Eliana Gomes Silva. Os jogos e sua importancia na vida e na escola. In: Caderno
de Educagdo. FAE/CBH/UEMG. n. 19, 2000.

MEC. Pro-Letramento: Programa de Formacao Continuada de Professores dos Anos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizag&o e linguagem. Secretaria de Educacdo Basica —
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2008.

ZORZI, Jaime Luiz. Aprender a escrever: a apropriacao do sistema ortografico. Porto Alegre:
Artes Medicas, 1998.

OBRIGATORIA: LINGUA PORTUGUESA- contetidos e metodologias na educagao
infantil e nos anos iniciais de ensino fundamental -NFVIII

Carga Horaria: 45h

Ementa: Producdo literaria para a crianca e o adolescente. Géneros e panorama histérico da
literatura para criancas e adolescentes. Aspectos da formacéo do leitor na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. Diversidade na literatura infantil e juvenil.

Bibliografia Basica:

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil? Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1986.
EVANGELISTA, A.A.M.; BRANDAO, H.M.B.; MACHADO, M.Z.V. (Orgs.). A escolarizacio
da leitura literaria: o jogo do livro infantil e juvenil. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
MARTINS, Aracy Alves; GOMES, Nilma Lino. Literatura infantil/juvenil e diversidade: a
producdo literaria atual. In: PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo
(Coords.). Literatura: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Basica, 2010. p.143-170. (Colecdo explorando o ensino. Literatura, vol. 20).
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7841- 2011-
literatura-infantil-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192> Acesso em: 10 set.
2018.

Bibliografia Complementar:

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. S&do Paulo: Scipione, 1995.
BICCA JUNIOR, Ramiro Lopes; SEFFNER, Fernando. Um projeto de trabalho a partir da
relacdo Historia e Literatura. In: Roseli Inés Hickmann. (Org.). Estudos Sociais - Outros saberes
e outros sabores. 1ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2002, v. 8, p. 65-90.

CADERNOS CEALE - Intermédio. Literatura infantil na escola: leitores e textos em
construcdo. Belo Horizonte: Formato, vol. 11, maio 1996.

CADEMARTORI, Ligia. O professor e a literatura: para pequenos, médios e grandes. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 20009.

COELHO, Nelly Novaes. Dicionario critico da literatura infantil e juvenil brasileira
(1882/1982). Quiron, SP, 1983.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama histérico da literatura infantil/juvenil. Atica, SP, 1991.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7841-
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COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, anélise, didatica. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e préatica. 2 ed. 42 reimpressao. Sao Paulo:
Contexto, 2014. )
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Editora Atica,
1993.

LAJOLO, M.; ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira: histéria e historias. Sao Paulo:
Atica, 2004.

OBRIGATORIA: DIDATICA- Pensamento educacional e processo de ensino-
aprendizagem na educacdo — NF |

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Aspectos historicos da Didatica. Teorias pedagdgicas. Pensamento educacional
brasileiro. Conceitos fundamentais do processo educativo. Funcao social da escola. Identidade
profissional e formagdo docente.

Bibliografia Bésica:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio.19.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.
CANDAU, Vera Maria. A didatica em Questdo. Sao Paulo: VVozes, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 252 ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2002.

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. Sio Paulo: Atica, 1995.

LIBANEO, José Carlos. A democratizacio da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 42 ed. Sdo Paulo: Loyola, 1986.

MIZUKAMI, M. da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
VEIGA, llma P. A (Org.). Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 2012.

Bibliografia Complementar:

CANDAU, Vera Maria. Didatica intercultural: aproximagdes. Petropolis: Vozes, 2012.
COMENIUS, J. Amos. Didatica magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

DAYRELL, Juarez (Org.) Multiplos olhares sobre a educagéo e a cultura. Belo Horizonte:
UFMG, 1995.

. Préticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

. Didatica e interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Papirus, 1998.
FELDMAN, Daniel. Ajudar a ensinar: relacfes entre didatica e ensino. Artes Médicas, 2001.
GHIRALDELLI JR., Paulo. O que é pedagogia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

OBRIGATORIA: DIDATICA- Processos de aprendizagem na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental — NF |1

Carga Horaria: 45h

Ementa: A escola como espaco sociocultural. O curriculo inclusivo e diversidades na sala de
aula: Diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional; A sala de aula e
suas relacdes. A didatica na construcdo e na apropriacdo do conhecimento. A organizacao do
conhecimento na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Bibliografia Bésica:

BRASIL. Género e Diversidade na Escola- Formacéo de Professoras/es em Género, Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relagbes Etnico-Raciais. Livro de contetdo. Versdo 2009. — Rio de Janeiro:
CEPESC,; Brasilia : SPM, 2009.

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A.l.Pérez. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

ZABALA. Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Bibliografia Complementar:

APPLE, Michael. Trabalho docente e textos: economia politica das relacdes de classe e de
género em educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

ARROYO, M. Quando a escola se redefine por dentro. Presenca Pedagogica. Belo Horizonte: n.
6, nov. /dez, 1995.

ARROQOYO, Miguel G. Oficio de mestre: imagens e auto. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Introducdo Ensino Fundamental. Brasilia: MEC,
Secretaria de Ensino Fundamental, 1997.

FAZENDA, lIvani (org). Préticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
Didatica e interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Pairos, 1998.
FELDMAN, Daniel. Ajudar a ensinar: relacfes entre didatica e ensino. Artes Médicas, 2001.

OBRIGATORIA: DIDATICA- Planejamento e avaliacdo no processo pedagogico NF 111

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Planejamento: conceitos, abordagens, instancias e modalidades. Planejamento
participativo. Tipos de planejamento. O Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Planejamento do
trabalho pedagdgico: principios, organizacdo, avaliacdo, recursos didaticos na agdo-reflexao-
acao.

Bibliografia Basica:

LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢oes. 152 ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2006.

DALMAS, Angelo. Planejamento participativo na escola: elaboragdo, acompanhamento e
avaliacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1986.

VEIGA, lIma Passos A. (org.) Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao possivel,
142 ed. Campinas, SP: Ed. Papirus, 2002.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, Maria Eliza. Alternativas do ensino da didatica. Campinas: Papirus, 1997.
ANTUNES, Celso. Novas maneiras de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed,
2002.

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. Petropolis: VVozes, 1996.

. Préticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

. Didatica e interdisciplinaridade. S&o Paulo: Papirus, 1998.

FELDMAN , Daniel; Ajudar a ensinar: relagGes entre didatica e ensino. Artes Médicas, 2001.
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José E. Autonomia da escola; principios e propostas. 4. ed., S&o
Paulo: Cortez, 2001.

GANDIN, Danilo. Planejamento com pratica educativa. Sdo Paulo: AEC do Brasil , 1997.
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto
educativo - elementos metodologicos para elaboracéo e realizacdo. Sdo Paulo: Libertad, 1995.
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VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: por que ndo? 4. ed. Campinas:
Papirus, 1996.

OBRIGATORIA: Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS NF VIl

Carga Horaria: 45h

Ementa: A natureza visual-espacial da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Conceitos
referentes a area da Surdez. Abordagem das Filosofias Educacionais (Oralismo/ Comunicacao
Total/ Bilinguismo) referentes a educacao de pessoas com deficiéncias auditivas. Parametros
Linguisticos. Sinais tematicos contextualizados.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n.5.626, de 22 dez. 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art.
18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez.
2005b. <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>,
acesso em 14/06/2012.

FALCAO, Luiz Alberic. SURDEZ, COGNICAO VISUAL E LIBRAS: estabelecendo novos
didlogos. Recife: Editora do Autor, 2010. 420p.

Conforto, Débora; Santarosa, Lucila Maria Costi; Vieira, Maristela Compagnoni. Tecnologia E
Acessibilidade: Passos em direcdo a Inclusdo Escolar E Sociodigital. Porto Alegre: Evangraf,
2014,

Bibliografia Complementar:

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1995. 273p.

PINTO, Patricia Luiza Ferreira. Vocabulario basico de LIBRAS. Belo Horizonte, Secretaria de
Estado da Educacgédo de Minas Gerais, 2002.

QUADROS, Ronice. M. de. Estudos Surdos I/11/111 — Série de Pesquisas. Editora Arara Azul.
Rio de Janeiro. 2006. E-Book disponivel em https://editora-arara-azul.com.br/site/e-books
Acesso em: 12/12/2020.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. 221p.

ROCHA, C. A. M. LIBRAS na EaD: a mediacéo do tutor. 1. ed. Sdo Paulo: Novas Edic6es
Académicas, 2015.

OBRIGATORIA: Educacéo Fisica NF IV

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa: Processo de escolarizagdo do corpo. Imagens e usos do corpo na sociedade
contemporanea. Cultura de movimento no cotidiano escolar. Corpo, Ludicidade, Diversidade e
Infancia. Brinquedos e brincadeiras: a dimenséo ludica na Educacdo Infantil e nos anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e Cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, Pensar, Agir: Corporeidade e Educacao.
Campinas: Papirus, 1997.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e educacéo. 3.ed. S&o
Paulo: Cortez,1999.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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Bibliografia Complementar:

BROUGERE, Gilles. Jogo e educac&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

CARVALHO, Alysson; SALLES, Fatima; GUIMARAES, Marilia; DEBORTOLI, José
Alfredo.(org.) Brincar(es). Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

DAOLIO, Jocimar. Da Cultura do Corpo. Campinas: Papirus, 1995.

SOARES, Carmen L. Imagens da Educacgdo no Corpo. 3. ed. Campinas: Autores Associados,
2006. 145 p.

OBRIGATORIA: Educacédo Fisica NFVII

Carga Horaria: 45h

Ementa: A Educacdo Fisica como area de conhecimento e componente curricular. Principais
correntes metodoldgicas que orientam a pratica pedagodgica da Educacédo Fisica na Educacéao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Educacéo Fisica escolar: planejamento,
conteudos e avaliagdo.

Bibliografia Bésica:

DARIDO, S. C. Educacao Fisica na escola: questdes e reflexdes. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2003.

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de. Para ensinar Educacéo
Fisica: possibilidades de intervencdo na escola. Campinas-SP: Papirus, 2007.

SOARES, C. L. et al. Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

Bibliografia Complementar:

DARIDO, Suraya e RANGEL, Irene (org.) Educacéo Fisica na escola: implicacGes para a
prética pedagogica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

GONZALEZ, F.J.: SCHWENGBER, M. S. V. Praticas Pedagégicas em Educaco Fisica:
espaco, tempo e corporeidade. 12 ed. Erechim/RS: Edelbra, 2012. 144p.

KUNZ, E. (org.). Brincar e se-movimentar: tempos e espacos de vida da crianca. ljui: Ed.
Unijui, 2015.

RANGEL, I. C. A.; SOMMERHALDER, Aline ; Oliveira Carvalho ; SOUZA, Cristiane
Pereira ; CARREIRO, Eduardo A ; Donizete alves ; LORENZETTO, L. A. ; GASPARI, Telma
Cristiane; SABINO, T. F. P. Educacéo Fisica na Infancia. 1. ed. Rio de Janeiro: Guanabara-
Koogan, 2010. v. um. 330p.

OBRIGATORIA: GEOGRAFIA E HISTORIA- Contetidos e metodologias na Educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental NFIV

Carga Horaria: 45h

Ementa: Contextualizacdo da pratica pedagogica da Histéria e da Geografia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental: objetos de estudo, concepcdes cientificas e
historicas. Avalia¢do e construcao da cidadania numa perspectiva socio-historica.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Secretaria de Educacio
Fundamental.

Referencial curricular nacional para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
MORAES, A. C. R. Geografia: pequena historia critica. 10. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1995.
NEMI, Ana Lucia Lana. Didatica da histéria: o tempo vivido: uma outra histéria? Séo Paulo:
FTD, 1996.



http://lattes.cnpq.br/2914978770769541
http://lattes.cnpq.br/3254736616560965
http://lattes.cnpq.br/7468800828780370
http://lattes.cnpq.br/9314655403204888
http://lattes.cnpq.br/9314655403204888
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Bibliografia Complementar:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Secretaria de Educacio
Fundamental.

Pardmetros Curriculares Nacionais: historia e geografia. Brasilia/MEC/SEF, 1997.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo do conhecimento. Campinas:
Papirus, 2008.

CHAGAS, Maria de Freitas. Na sala de aula: caminhos para producao do conhecimento
historico. Caderno de Educacéo, Belo Horizonte, ano 2, n.8, p. 4-7, dez., 1997.

CIRCE, Bittencourt (Org.). O saber histérico na sala de aula. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez,
1992.

OBRIGATORIA: GEOGRAFIA E HISTORIA- Contetidos e metodologias na Educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental NFVI

Carga Horaria: 45h

Ementa: Conceitos estruturantes da Historia. Saber historico e saber historico escolar.
Linguagens, fontes e materiais didaticos para o ensino de Histdria. Pluralidade Cultural e direitos
humanos: questdes de género, tematica afro-brasileira e indigena. Memoria e Patriménio
Historico-cultural. Educacéo dos sentidos no espaco urbano. Conceitos estruturantes da
Geografia. Saber geografico e saber geogréafico escolar. Linguagem e Alfabetizacéo cartogréafica.
Novas tecnologias e materiais didaticos no ensino de Geografia. Identidade, cidadania e
globalizacao, na perspectiva do espaco Geografico. Educacdo dos sentidos no espaco urbano.

Bibliografia Basica:

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al (org.). Geografia na sala de aula: praticas e
reflexdes. Porto Alegre: UFRGS, 2001.

CARRETERO, Mério. Construir e ensinar as ciéncias sociais e a historia. Trad. Beatriz Afonso
Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

DOIN, Roséngela de Almeida; YASUKO, Elza Passini. O espaco geografico: ensino e
representacdo. 9 ed. S&o Paulo: Contexto, 2001.

Bibliografia Complementar:

BRASIL / MEC - Parametros Curriculares Nacionais. PCN’s de Geografia e Historia volume
5 (1a a 4a série) Ensino Fundamental e a ed. Brasilia 2001.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. 7 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
NEMI, Ana Lucia Martins. Didatica de histdria, o tempo vivido: uma outra historia? Sao
Paulo: FTD, 1996.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia de ensino de Historia e Geografia. Sdo Paulo:
Contexto, 1992.

OBRIGATORIA: GEOGRAFIA E HISTORIA-Contetdos e metodologias na Educaco
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental NFVI11

Carga Horaria: 45h

Ementa: O ensino de Geografia e Histdria numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar.
Construcdo, implementacéo e avaliacdo de projetos pedagdgicos vinculados a visao
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globalizadora do pensamento infantil. Literatura infantil e diversidade étnico-racial, espacial
(campo/cidade) e de género. Literatura como proposta de integracao da Historia, Geografia e
Lingua Portuguesa.

Bibliografia Bésica:

CASTROGIOVANNI, A. C et al. A Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. 2. ed.
Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRS/Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros — Secdo
Porto Alegre, 1999.

NEMI, Ana Lucia Martins. Didéatica de histéria, o tempo vivido: uma outra histéria? Sdo
Paulo: FTD, 1996.

MARTINS, Aracy Alves; GOMES, Nilma Lino. Literatura infantil/juvenil e diversidade: a
producdo literaria atual. In: PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo
(Coords.). Literatura : ensino fundamental. Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Basica, 2010. p.143-170. (Colecédo explorando o ensino. Literatura, vol. 20)

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Cartografia Escolar. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Secretaria de Educacio
Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais: Historia e Geografia. Brasilia/MEC/SEF, 1997.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Secretaria de Educagio
Fundamental.

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia/MEC/SEF, 1997.
BUSQUETS, Maria Dolores et Al. Temas transversais em educacao: bases para uma formacao
integral. Traducdo Claudia Chilling. 6. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

CHAGAS, Maria de Freitas. Na sala de aula: caminhos para produc¢do do conhecimento
historico.

Caderno de Educacéo, Belo Horizonte, ano 2, n. 8, p. 4-7, dez., 1997.

DOIN, Roséngela de Almeida; YASUKO, Elza Passini. O espaco geografico: ensino e
representacéo. 9. ed. So Paulo: Contexto, 2001.

OBRIGATORIA: Educacio e Tecnologia- Sociedade da informagcao e do conhecimento NF
1

Carga Horaria: 30h

Ementa: Teorias da sociedade da informacéo. Fendmeno informacional na estrutura e
organizacdo da sociedade contemporanea. Constituicdo e distribuicao da informacéo nos
processos educativos. O papel das redes sociais na construgdo da informacéo e na mudanca de
postura da sociedade. As redes sociais e 0 impacto no comportamento organizacional da sala de
aula.

Bibliografia Basica:

KUMAR, Krishan. Da sociedade p6s- industrial a p6s- moderna: teorias sobre o mundo
contemporaneo. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

LEVY, Pierre. Cibercultura. S&o Paulo: Editora 34, 1999.

SANCHO, Juana Maria. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: ArtMed, 1998
(Traducdo Beatriz Affonso Neves).




91

Bibliografia Complementar:

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Jorge Zahar, 2001.

BERGER. P. L.; LUCKMANN, T. A construcdo social da realidade: tratado de sociologia do
conhecimento. Petropolis: VVozes, 1998.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. (A era da informacao:
economia, sociedade e culturav. 1).

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999. (A era da
informacao: economia, sociedade e cultura. v. 2.).

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. S&o Paulo: Unesp, 1998.
GOMES, Cristiano Mauro Assis. Feuerstein e a construcdo do conhecimento. Porto Alegre:
ArtMed, 2002.

HARVEY, David. Condicdo pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca cultural.
13 ed. S&o Paulo: Loyola, 2004.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio
de Janeiro: 34, 1997.

MENEZES, Martins; SILVA, Juremir Machado da (Org.) Para navegar no século XXI. Porto
Alegre: Sulina; Edipucrs, 1999. 289p.

OBRIGATORIA: Educacéo e Tecnologia- mediacao tecnolédgica- NF VI

Carga Horaria: 30h

Ementa: Educacdo e tecnologia: saberes, habilidades e competéncias docentes. Pratica
pedagdgica e mediagéo tecnoldgica presencial e a distancia. Pratica pedagdgica e novas
tecnologias. Educacéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas. Estudo as possibilidades do uso das metodologias ativas,
movimento maker, realidade ampliada.

Bibliografia Basica:

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao
pedagogica. Campinas: Papirus, 2006.

LION, C. Mitos e realidades na tecnologia educacional. In: LITWIN, E. Tecnologia educacional:
politica, histdria e propostas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 23-26.

SANCHO, J. M.; HERNANDEZ, F. Tecnologias para transformar a educacéo. Sao Paulo:
Artmed, 2006

Bibliografia Complementar:

BARRETO, R. G. Novas tecnologias na educacao presencial e a distancia Il. In: BARBOSA,
R. L. L. (ORG.). Formacéo de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 2003.
p. 109-118.

BUCKINGHAM, David. Crescer na era das midias eletrdnicas. Traducdo de Gilka Girardello
e Isabel Orofino. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2007

HACK, J. R.; NEGRI, F. Escola e Tecnologia: a capacitacdo docente como referencial para a
mudanca. Ciéncias e Cognicao, vol. 15, n. 01, Florianopolis, 2010. p. 89-99.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus, 2006.
ROCHA, C. A. Mediac0es tecnoldgicas no ensino superior. Curitiba: IBPEX, 2009.
RIBEIRO, A. E. Linguagem, tecnologia e educagédo. Sao Paulo: Peirdpolis, 2010.
RODRIGUES, N. C. Tecnologias de Informacéo e Comunica¢do na Educacéo: um desafio na
prética docente. Férum Linguistico, vol. 06, n. 01, jan/ jun 2009. p. 01-22.

SILVA, M.; SANTOS, E. Avaliacéo da aprendizagem em educacdo on line. Séo Paulo:
Loyola, 2006.
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STAHL, M. Formacgéo de professores para o uso das novas tecnologias da informacéo e
comunicacédo. In: CANDAU, V. M. Magistério: construcéo cotidiana. 5. ed. S&o Paulo: Vozes,
2003.

TEDESCO, J. C. Educacéo e novas tecnologias: esperanca ou incerteza? Sao Paulo: Cortez,
2004.

OBRIGATORIA: Educacéo e Tecnologia- midias e educacao-NF VII

Carga Horaria: 30h

Ementa: Contexto midiatico, subjetividade e sociedade do conhecimento. Midias, comunicacgéo
e educacdo. Midias no contexto de EAD. Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Anélise da
relacdo entre contexto midiatico, subjetividade e sociedade do conhecimento: midias e
maquinacédo da subjetividade. Midias, comunicacao e educacdo. As midias como tecnologia da
educacdo: entre a motivacédo e a seducdo. As midias no contexto da EAD. O impresso, eletronico
e o digital/virtual. As ferramentas midiaticas nos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

Bibliografia Basica:

BELLONI, M.L. O que é midia-educacdo. Campinas: Autores Associados. 2001.

FREITAS, M. C. M.; CAVALCANTI, A. P. P. Radio como mediacéo pedagdgica. In:
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunica¢do na Regido Nordeste, XIlI, 2011, Maceid.
Disponivel em: http://intercom.org.br/papers/regionais/nordeste2011/resumos/R28-0682-1.pdf.
Acesso em: 16 de Agosto de 2011.

GIUSTA, Agnela da Silva; FRANCO, lara Melo (Orgs). Educacéo a distancia: uma articulacédo
entre teoria e pratica. Belo Horizonte: PUCMINAS, 2003.

Bibliografia Complementar:

ALAVA, S. Ciberespaco e formacg6es abertas: rumo a novas praticas educacionais. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

BARBOSA, R. M. Ambientes virtuais de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2005.
GONCALVES, A. M. M. R. Formagao de professores mediada por tecnologia: a televisao
como recurso pedagdgico. Feira de Santana: UEFS, 2003.

GOUVEA, G. NUNES, M. F. R. Criancas, midias e dialogos. Rio de Janeiro: Rovelle, 2009.
LIMA, L. C. Teoria da cultura de massa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

MENEZES, Martins; SILVA, Juremir Machado da (Org.) Para navegar no século XXI. Porto
Alegre: Sulina; Edipucrs, 1999. 289 p.

MODRO, Nielson Ribeiro. Cineducacéao: usando o cinema na sala de aula. Joinville: Univille,
2006.

MODRO, Nielson Ribeiro; KIELWAGEN, Paulo. Cineducagéo: em quadrinhos. Joinville:
Univille, 2006.

PAES, RODRIGO BARROS. Introducdo a Programacao com a Linguagem C: Aprenda a
resolver problemas com uma abordagem pratica. Sdo Paulo: Novatec Editora, 2017.
THOMPSON, J. B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia. Petropolis: Vozes,
1998.

OBRIGATORIA: Educacéo e Tecnologia- Informética Educativa NF V111

Carga Horaria: 30h

Ementa: Softwares e aplicativos educacionais na préatica pedagdgica da educagdo béasica.
Ferramentas utilizadas para o planejamento, gestdo e docéncia da educacéo basica. A avaliacédo e
as implicacGes da informatica educativa nos processos de ensino/aprendizagem. Diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional. Gestéo digital e Inovacao,
Gamificacdo e Ludificacdo. Politicas de incorporacdo das tecnologias digitais nas escolas.

Bibliografia Basica:



http://intercom.org.br/papers/regionais/nordeste2011/resumos/R28-0682-1.pdf
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PAPERT, S. A maquina das criangas: repensando a escola na era da informatica. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

SILVA, M. Internet na educacéo e inclusao social na era digital, na sociedade da
informacéo e na cibercultura. Rio de Janeiro: EDUERJ; 2008. Acesso em 19 de agosto de
2011.

NASCIMENTO, J. K. F. Informatica aplicada a educacao. Brasilia: UNB, 2007. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor_aplic_ed uc.pdf. Acesso em 19 de
agosto de 2011.

Bibliografia Complementar:

BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017.

COSCARELL, C. V. Novas tecnologias, novos textos, novas formas de pensar. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

LEAO, L. O labirinto da hipermidia: arquitetura e navegacao no ciberespaco. Sao Paulo:
Iluminuras, 2005.

MATTAR, Jodo. Games em educacgdo: como 0s nativos digitais aprendem. S&o Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2010.

MORAN. J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias. Informatica na
Educacdo: Teoria & Pratica. Porto Alegre, vol. 3, n.1, set. 2000, pag. 137-144.

OLIVEIRA, Celina Couto et al. Ambientes informatizados de aprendizagem: producéo e
avaliacdo de software educativo. Campinas: Papirus, 2001.

PALLOFF, R. M.; PRATT, K. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes on-line.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
SANTAELLA, Lucia. Comunicacéo ubiqua: repercussdes na cultura e na educacao. Sao
Paulo: Paulus, 2013.

VALENTE, J. A. Aprendizagem Ativa no Ensino Superior: a proposta da sala de aula
invertida. 2013.

DISCIPLINAS OPTATIVAS- DMTE

OPTATIVA: Letramento Digital

Carga Horaria: 30h

Ementa:
Estudo da imagem como campo de conhecimento da linguagem visual e virtual.

Bibliografia Basica:

BUZATO, M. Letramento digital abre portas para o conhecimento. EducaRede, 11 mar.
Disponivel em: Acesso em 12 outubro 2013.

COSCARELLLI, C. V; RIBEIRO (Orgs.). Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades
pedaddgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia. S&o Paulo: Ed. 34, 1993.

Bibliografia Complementar:
LEVY, P. Cibercultura. S&o Paulo: Ed. 34, 1999.
MARCUSCHI, L.; XAVIER, A. Hipertexto e géneros digitais: novas formas de construgéo de
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sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

OPTATIVA: Letramento Académico

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Estudo de conceitos fundantes, como letramento académico e géneros textuais/ discursivos da

esfera académica; das dimensdes intrasubjetivas e intersubjetivas dos atos de ler e de escrever;

das implicacGes de praticas de leitura e praticas de producéo textual na universidade. Processos
de leitura e andlise de textos académicos.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, M.M. de. Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1993.
FARACO, C. A. e TEZZA, C. Pratica de texto: lingua portuguesa para estudantes universitarios.
10. ed. - Petrdpolis, RJ: Vozes, 2002.

FISCHER, Adriana; PELANDRE, Nilcéa Lemos. Letramento académico e a construcéo de
sentidos nas leituras de um género. Perspectiva: Revista do Centro de Ciéncias da Educacéo -
UFSC, Florianédpolis, v. 8 n.2, jul./dez. 2010.

Bibliografia Complementar:

MACHADO, Anna Raquel; LOUSADA, Eliane, ABREU_TARDELLI, Lilia Santos. Planejar
género académicos. So Paulo:Parabola Editorial, 2005

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: Definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, Angg
Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.). Géneros Textuaig
Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. Disponivel e
<www.proead.unit.br/.../Generos_textuias_definicoes_funcionalidade.rtf>

OPTATIVA: Literatura e Biblioteca- caminhos para a formacéao de leitores

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Leitura e biblioteca: conceitos, caracteristicas e funcgdes. Literatura infantil e juvenil: historico,
géneros e a producdo literaria para criangas e jovens na contemporaneidade. Contacdo de
Historias: aspectos didaticos e performances. Préaticas e dinamizacdo da leitura como instrumento
de aprendizado e de prazer cultural na biblioteca escolar

Bibliografia Basica:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 3. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
AGUIAR, Vera Teixeira de (Coord.). Era uma vez...na escola: formando educadores para formar
leitores. Belo Horizonte: Formato Editorial,2001.

CAMPELLO, Bernadete. A funcdo educativa da biblioteca escolar no Brasil: perspectivas para
seu aperfeicoamento. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM CIENCIA DA
INFORMAQAO, 5., 2003, Belo Horizonte. Anais. Disponivel em:
<http://gebe.eci.ufmg.br/downloads/ENANO54.pdf> Acesso em: 10 set. 2018.

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e vivéncias na acdo
pedagdgica. Sao Paulo: Paulus, 2002.

Bibliografia Complementar:
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BRASIL. Decreto-lei n 12.244, de 24 de maio de 2010. Dispde sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12244.htm> Acesso em: 10
set. 2018.

BRASILIA. Biblioteca Escolar. 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf.> Acesso em: 10 set. 2018.
CICHOSKI, Rosalete Maria Gubiani. Dinamizag&o da biblioteca: uma ac¢éo pedagogica. In:
VIANNA, Marcia Milton; CAMPELLO, Bernadete et al. Biblioteca escolar: espaco de acdo
pedagogica. Belo Horizonte: EB/UFMG, 1999. p. 151-165. Disponivel em:
<http://gebe.eci.ufmg.br/>Acesso em: 10 set. 2018.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama histérico da literatura infantil/juvenil. Atica, SP, 1991.
COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. J. Literatura e educacéo infantil: para ler, contar e encantar.
Campinas: Mercado de Letras, 2016.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. A formacéo da leitura no Brasil. Sdo Paulo: 1996
SILVA, J.D.O.; CUNHA, J.A. O papel educativo da biblioteca escolar no contexto do Plano
Nacional de Educacdo. Encontros Bibli, v.21, n. 46, p.45-58, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/38695/31601.> Acesso em: 10 set. 2018.
SERRA, Elizabeth D’ Angelo (org.). 30 anos de literatura para criangas e jovens: algumas
leituras. Campinas: Mercado de Letras / Associagao de Leitura do Brasil, 1998.

OPTATIVA: Corpo, movimento e educacao

Carga Horaria: 30h

Ementa: Representacfes de corpo na sociedade contemporanea e suas repercussoes na
Educacao. Corpo e cultura. Educacao do corpo e do movimento na escola. O corpo na escola:
linguagem, expresséo e aprendizagem. Vivéncias de movimento corporal.

Bibliografia Basica:

BRUHNS, Heloisa Turini. et al. Conversando sobre o corpo. 5.ed. Campinas: Papirus, 1994.
MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepcéo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1994.
NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Uma fenomenologia do corpo. S&o Paulo: Editora Livraria
da Fisica, 2010. (Colecdo Contextos da Ciéncia).

Bibliografia Complementar:

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. O Corpo: filosofia e educacéo. Sao Paulo: Atica, 2007.
GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar e agir: corporeidade e educacéo. 7. ed.
Campinas: Papirus, 1994.

NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Qual o lugar do corpo na educagio? Notas sobre
conhecimento, processos cognitivos e curriculo. Educacéo Social, Campinas, v. 26, n. 91, p.
599-615, maio/ago. 2005.

NOVAES, Adauto (org.). O homem-magquina: a ciéncia manipula o corpo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2003.

VARGAS, Angelo et al. (Coord.) Reflexdes sobre o corpo. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.
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OPTATIVA: Educacédo Financeira e principios de matematica financeira para os anos
iniciais do Ensino Fundamental

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Conceitos basicos de economia e financas; Conhecer o sistema monetario brasileiro, sua
histdria, seu valor; Conhecer diferentes tipos de dinheiro utilizado pelo mundo, Uso consciente
do dinheiro, necessidade de conservacao de bens materiais. Decisdes com base financeira,
Defini¢des de termos como descontos, acréscimos, desperdicio, consumo, taxas de juros,
inflacdo e impostos. Conceitos basicos de sustentabilidade e o uso consciente de recursos
naturais.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC 22 versdo.
Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf

CENTURION, Marilia. Contetido e metodologia da matematica: niimeros e operacdes. S30
Paulo: Scipione, 1998.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da Matematica: como dois e dois — a construcéo
da matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997. 335p. (contetdo e metodologia).

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros curriculares nacionais de
matematica. Brasilia: MEC, SEF, 1997.

BRASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial Curricular nacional para a educacao infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto,
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998

RAMOS, Luzia Faraco. Fragdes sem Mistérios. 72 ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.

OPTATIVA: Folclore e educacao

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Estudos do Folclore e da cultura popular. Principais matrizes do folclore no Brasil. Fato
folclorico, aproveitamento folcldrico e projecédo folclorica. Manifestacdes folcldricas: festas e
folguedos. O folclore na escola. A préatica do folclore no contexto escolar

Bibliografia Bésica:

CASCUDOQO, L. C. Antologia do folclore brasileiro. Sdo Paulo: Global, 2002.
FERNANDES, F. O folclore em questdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

RIBEIRO, P. S. Folclore: aplicagdo pedagdgica. Rio de Janeiro: Martins Livreiro, 2000.

Bibliografia Complementar:

AYALA, M.; AYALA, M. I.N. Cultura popular no Brasil. 2° Ed. S&o Paulo: Atica, 2006.
BENJAMIN, Roberto. Festas da afro descendéncia. In: SILVA, René Marc da Costa (Org).
Cultura popular e educacéo — Salto para o futuro. Ministério da Educacdo. Brasilia, 2008.
MEGALE, N. B. Folclore brasileiro, Sdo Paulo: Vozes, 1999.

RIBEIRO, P. S. Folclore: aplicagdo pedagdgica. Rio de Janeiro: Martins Livreiro, 2000.
SEGALA, L. A troga, a traga e o forrobodd: folclore e cultura popular na escola. In: GARCIA,
R. L. (Org.). Mdltiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro: DP&A, p.61-76, 2000.
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OPTATIVA: Jogos, brinquedos e brincadeiras

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Concepcdes de Ludicidade, de Jogo, de Brinquedo e de Brincadeira. O Brincar nos processos de
formacéo e desenvolvimento humano. Cultura ludica na infancia e o brincar como linguagem.
Jogos, brinquedos e brincadeiras em diferentes tempos e espacos pedagdgicos da Escola.

Bibliografia Bésica:

BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianca, o brinquedo, a educacéo. 34. ed. Sdo Paulo: Duas
Cidades, 2002.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o0 jogo como elemento da cultura. 22 ed. Sdo Paulo, Perspectiva,
1980.

KISHIMOTO, T. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

Bibliografia Complementar:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia; traducdo Dora Flaksman.- 2ed.-
[Reimpr.]. — Rio de Janeiro: LTC, 2012;

BROWN. Guillermo. Jogos cooperativos: teoria e pratica. Sdo Leopoldo/ RS: Sinodal, 1994.
DORNELLES, L.V. Os Brinquedos da midia e na publicidade: estratégias de producdo dos
infantis. In: MEURER, F; MORIGI, J. V; ROSA, R. Midias e representacdo da infancia:
Narrativas contemporaneas. Curitiba: Champagnat, 2002.

FREIRE, Paulo e GUIMARAES, Sérgio. Partir da infancia: dialogos sobre educaco. S&o
Paulo, Paz e Terra, 2011.

FISCHER, R. M. B. O dispositivo pedagogico da midia: modos da educar na (e pela) TV. In:
Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, 2002, p.151-162.

FRIEDMANN, Adriana. Brincar, crescer e aprender: o resgate do jogo infantil. S&o Paulo:
Moderna, 1996.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e materiais pedagdgicos nas escolas infantis. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 27, n. 2, p. 229-245, jul./dez. 2001.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
OLIVEIRA, V. B. de (Org.). O brincar e a crianca do nascimento aos seis anos. Petropolis:
Vozes, 2001

TONIETTO, Marcos Rafael. A relacéo entre a cultura infantil e saberes da Educacéo Fisica
na prética docente com criancas pequenas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Federal do Parand, Setor de Educacdo, Curitiba, 2009.

OPTATIVA: Lazer e educagao

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Introducéo ao estudo do Lazer e sua dimenséo social, cultural e econémica. O direito ao Lazer.
Educacéo para o lazer e pelo lazer. Lazer e consumo. Lazer e educagdo no contexto
contemporaneo. Animacédo cultural e Pedagogia. Formacao e acdo profissional no ambito do
Lazer

Bibliografia Basica:

GOMES, C. L. (Org.). Dicionario Critico do Lazer. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
MARCELLINO,Nelson C.. Lazer e educacao, 4a.ed., Campinas, Papirus, 1998.
MASCARENHAS, Fernando. Lazer e utopia: limites e possibilidades de acéo politica.
Movimento, Porto Alegre, v. 11, n. 3, p. 155-182, setembro/dezembro de 2005.

Bibliografia Complementar:
CAMARGO, L. O. de L. Educacao para o Lazer. Sdo Paulo: Moderna, 1998.
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DE MASI, Domenico. O écio criativo. Rio de Janeiro: Sextante, 2000.

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: O jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva,
1971.

LICERE — Revista do Centro de Estudos de Lazer e Recreacdo/EEF/UFMG. Belo Horizonte:
CELAR/EEF/UFMG, 1998.

MARCELINO, Nelson Carvalho. Lazer e Educacéo — 22 edicdo — Campinas/SP: Papirus, 1990.
. (Org). Lazer: Formacéo e Atuacao Profissional. Campinas:

Papirus, 1995.
. Pedagogia da Animacao — 42 edi¢do — Campinas/SP: Papirus,

2002.

hotéis, acampamentos, clubes, prefeituras e outros. Campinas: Papirus, 2002. (Colecédo
Fazer/Lazer).

. (Org). Formacao e desenvolvimento de pessoal em lazer e
esporte: Para atuacdo em politicas publicas. Campinas: Papirus, 2003. (Colecdo Fazer/ Lazer).
MELO, Vitor Andrade de. A animacao cultural: conceitos e propostas. Campinas, SP:
Papirus, p. 144, 2006.

WERNECK, Christiane. L. G. Lazer, Trabalho e Educacdo: relagdes historicas, questes
contemporaneas. Belo Horizonte: UFMG; CELAR - DEF/UFMG, 2000.

OPTATIVA: ARTE NA EDUCACAO- Mdsica e danca

Carga Horaria: 30h

Ementa: Estudos e préticas ligadas ao som, movimento e corporeidade., Relagdo entre musica,
danca e educacdo. Desenvolvimento da percep¢do musical e da expressividade do corpo, com
énfase em movimentos e percussdo corporal. Elementos da ritmica brasileira presentes nas
mausicas e dancas tradicionais e populares.

Estudos e praticas ligadas ao som, movimento e corporeidade., Relagdo entre mdsica, danca e
educacdo. Desenvolvimento da percepcao musical e da expressividade do corpo, com énfase em
movimentos e percussdo corporal. Elementos da ritmica brasileira presentes nas musicas e
dancas tradicionais e populares.

Bibliografia Bésica:

DANTAS, Monica. Danca: o enigma do movimento. Porto Alegre: UFRGS, 1999. 126 p
DUARTE JUNIOR, Jodo-Francisco. Por que arte-educacao?. 13. ed. Campinas: Papirus, 2002.
87 p il. (Agere). sociabilidades festivas. Rio de Janeiro: Contra Capa, 2009. 269 p. ISBN
9788577400126.

GARAUDY, Roger. Dancar a vida. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980. 188 p. ISBN 85-209-
1135-8

NANNI, Dionisia. Danca educag&o: principios, métodos e técnicas. 4. ed. Rio de Janeiro: Sprint,
2002. 289 p.

PIMENTEL, Lucia Gouvéa (Coord.). Som, gesto, forma e cor: dimensdes da arte e seu ensino. 4.
ed. Belo Horizonte: C/Arte, 2003. 111 p.

Bibliografia Complementar:

SILVA, Rubens Alves da. A atualizacdo de tradi¢es: performances e narrativas afro -
brasileiras. Sdo Paulo: LCTE, 2012. 225 p. ISBN 9788585908041.

WISNIK, José Miguel. O som e o sentido: uma outra historia das musicas. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1999. B

CAVALCANTI, Maria Laura Viveiros de Castro; GONCALVES, José Reginaldo Santos (Org.).
As festas e o0s dias: ritos e sociabilidades festivas. Rio de Janeiro: Contra Capa, 2009. 269 p.
ISBN 9788577400126
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OPTATIVA: ARTE E EDUCACAO- Teatro

Carga Horaria: 30h

Ementa:

O teatro como expressao cultural. Construcdo do conhecimento no ambito educacional a partir
da analise das diversas formas da expressdo teatral ao longo das trajetorias humanas. Enfoca o
teatro, no espaco escolar, enquanto area de pesquisa dos bens culturais, politicos e sociais das
organizagdes humanas.

Bibliografia Basica:

KOUDELA, Ingrid D. Jogos Teatrais. Sdo Paulo: Perspectiva: 1998

BOAL, Augusto. Jogos para Atores e Nao-Atores. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2002.
CARLSON, Marvin. Teorias do Teatro. Sdo Paulo: UNESP, 2000.

ROSENFELD, Anatol. O Teatro Epico . S&o Paulo: Perspectiva, 2001

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Ana M. (org.) Arte Educacéo: Leitura no Subsolo. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
PIMENTEL, Lucia Gouveia. Som, Gesto, Forma e Cor: dimensdes da arte e seu ensino. Belo
Horizonte: C/Arte, 1995.

OPTATIVA: DIDATICA- Metodologias Ativas para a Aprendizagem

Carga Horaria: 30h

Ementa: Processos de Ensino e aprendizagem. Metodologias Ativas para a aprendizagem.
Aprendizagem baseada em problemas. Cotidiano e Realidade como possibilidades de situagdes
de aprendizagem. O aluno e o professor como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento.
Leitura de mundo e formacdo cidada do estudante. Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo e
Educacao.

Bibliografia Basica: )

COLL, César (Org.). O construtivismo na sala de aula. 62 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.
FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 2.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969.
150 p.

VEIGA, lima P. A (Org.). Técnicas de Ensino: novos tempos, novas configuracdes. 32 ed.
Campinas: Papirus, 2012.

Bibliografia Complementar:

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promogdo da autonomia de estudantes. Ciéncias
Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011

BERGMANN, J & SAMS, A. A Sala de Aula Invertida: Uma metodologia ativa de
aprendizagem. Rio: LTC, 2016

BRUNER, J. Uma Nova Teoria da Aprendizagem. Rio de Janeiro: Ed. Bloch, 1976

DEWEY, J. Vida e Educacéo. Sao Paulo: Nacional. 1959

HORN, M. B. e STAKER, H. Blended: usando a inovagéo disruptiva para aprimorar a
educacéo. Porto Alegre: Penso 2015.

MORAN, J. M. Metodologias ativas e modelos hibridos na educacédo. In: YAEGASHI, Solange
e outros (Orgs). Novas Tecnologias Digitais: Reflexes sobre mediagdo, aprendizagem e
desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2017, p.23-35.

NOVAK, J. D.; GOWIN, D. B. Aprender a aprender. 2. ed. Lisboa: Platano Edi¢Ges Técnicas.
1999.

MASSON, T. e outros. Metodologia de ensino: aprendizagem baseada em projetos
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(PBL).Disponivel em:<http://www.abenge.org.br/CobengeAnteriores/2012/artigos/104325.pdf>
MORAN, J. M. Mudando a educa¢do com metodologias ativas. In Convergéncias Midiaticas,
Educacéo e Cidadania: aproximacdes jovens. Cole¢do Midias Contemporaneas. 2015
Disponivel em:http://wwwz2.eca.usp.br/moran/wpcontent/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
SCHMITZ, E. X. da S. Sala de aula invertida: uma abordagem para combinar metodologias
ativas e engajar alunos no processo de ensino-aprendizagem. Dissertacdo de Mestrado.
UFSM: Santa Maria, 2016.

OPTATIVA: Educacao Escolar Quilombola: Fundamentos, Contetdos e Metodologias

Carga Horaria: 30 h/a

Ementa:

Disciplina voltada para o estudo das legislacdes educacionais nos ambitos nacional e estaduais
que regulamentam a modalidade especial de ensino “Educacdo Escolar Quilombola”, para o
estudo sobre as caracteristicas e particularidades das escolas que ofertam essa modalidade
educacional; formacdo de professores para essa modalidade; producdes académicas recentes
sobre a Educacdo Escolar Quilombola.

Bibliografia Bésica:

ALMEIDA, Alfredo W. B de. Quilombos: sematologia face a novas identidades. In SMDDH;
CCN. (Org.) Frechal Terra de Preto: Quilombo reconhecido como Reserva Extrativista. Sdo
Luis, 1996 p. 11-19

ANDRADE, Lucia M.M. Os Quilombos da Bacia do Rio Trombetas: Breve Histdrico. In:

O "Dwyer, Eliana C. (Org) Terra de Quilombos. Edicdo ABA- Associacdo Brasileira de
Antropologia . Rio de Janeiro, 1995 p. 47-60

ARRUTI, José Mauricio A.P. A Emergéncia dos ‘Remanescentes’: notas para o dialogo entre
indigenas e quilombolas. In: MANA 3(2), 1997. p7-38

Bibliografia Complementar:

ARRUTI, José Mauricio A.P. O quilombo conceitual: para uma sociologia do artigo 68 do
ADCT. In: Texto para discussao: Projeto Egbé — Territorios negros (KOINONIA), 2003.
BARTH, Fredrik. Os grupos étnicos e suas fronteiras. Em P. Poutignat & J. Streiff-Fenart
(orgs.). Teorias da Identidade. Sdo Paulo, UNESP, 1998. p. 185-227.

BRASIL. Decreto Presidencial 6.040/2007, de 7 de fevereiro de 2007. Institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais In:
http://www.cedefes.org.br/new/index.php?conteudo=materias/index&secao=5&tema=25&materi
a=3371 em 25 de maio de 2007

BRASIL. Portaria n° 6 DE 1° DE MARCO DE 2004 do Ministério da Cultura-Fundacdo Cultural
Palmares. Regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitagéo,
demarcacao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades de quilombo de
que trata o art. 68/ADCT, e o disposto nos arts. 215 e 216 da Constituicdo Federal. Diario Oficial
da Unido Edigdo Numero 43 de 04/03/2004

BRASIL. RESOLUCAO CNC/CEB N° 8, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola na Educacdo Basica.
CARVALHO, Maria Celina. Introducéo e Cap. 1 Sobre Quilombos. In; Bairros Negros do Vale
do Ribeira: do “Escravo” ao “Quilombo”. 2006. Tese de Doutorado em Ciéncias Sociais,
apresentada ao Departamento de Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Estadual de Campinas. Cap 1 Sobre Quilombos. p. 3-8

CCN. (Org.) Os Quilombos e as Novas Etnias. In: O"Dwyer, Eliana C. (Org) Quilombos:



http://www.abenge.org.br/CobengeAnteriores/2012/artigos/104325.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wpcontent/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
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identidade étnica e territorialidade. Rio de Janeiro. Editora FGV, 2002 p.83-108.

CCN. (Org.) Terras de preto, terras de santo, terras de indio: uso comum e conflito. In: Terras de
Quilombo, terras indigenas, “babaguais livres”, “castanhais do povo”, faxinais e fundos de pasto:
terras tradicionalmente ocupadas. Colecdo “Tradi¢do & Ordenamento Juridico”. Vol.2. Projeto
Nova Cartografia Social da Amazodnia (PPGSCA-UFAM, Fundacdo Ford). Manaus, 2006 p. 101-
132.

MINAS GERAIS. Resolugdo SEE n°3658, de 24 de novembro de 2017, institui as Diretrizes

para a organizagao da Educagéo Escolar Quilombola no Estado de Minas Gerais.

DPEMP- DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO E METODOLOGIA
DA PESQUISA

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

OBRIGATORIA: Pesquisa em Educacdo NF |

Carga Horaria: 30h

Ementa: Modalidades de conhecimento. Conhecimento cientifico. Enfoques teoricos e
metodolégicos nas Ciéncias Humanas e Sociais. Trabalho cientifico e ética.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, Maria Margarida. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Atlas, 1993.

CHAUI, Marilena. O que ¢ ideologia. 9. ed. Sdo Paulo: Brasiliense. 1982.

DEMO, Pedro. Introducdo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1981.

Bibliografia Complementar:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda, MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introducéo a
Filosofia. S&o Paulo: Moderna, 1986.

CHALMERS, Alan F. O que é ciéncia, afinal? Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. S&o Paulo: Cortez, 1990.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 1983.

LOWY, Michael. Ideologia e Ciéncia Social: elementos para uma andlise marxista. Sdo Paulo:
1988.

PEREIRA, Lusia R.; VIEIRA, Martha. L. Fazer pesquisa € um problema? Belo Horizonte:
Lapis Lazuli, 2000.

OBRIGATORIA: Pesquisa em Educagdo NF 11

Carga Horaria: 30h

Ementa: Trabalhos cientificos e normas técnicas. Formacdo do académico-pesquisador/
Memorial.

Bibliografia Basica:
ALVES MAZZOTTI, Alda J.; GEWANDZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias sociais:
pesquisas quantitativa e qualitativa. 2. ed. S&do Paulo: Pioneira, 1999.
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LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construc¢éo do saber: manual de metodologias em
ciéncias humanas. Belo Horizonte: UFMG,1999. (Adap. SIMAN, Lana Mara.)

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. 2. ed. Sdo
Paulo: EPU, 2007.

Bibliografia Complementar:

CHIZZOTTI, Anténio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000. DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 2. ed.ver.amp. Sdo Paulo:
Atlas, 1989.

GIL, Antdnio. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1990.

LAKATOS, Eva Marina; MARCONI, M. Andrade. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo
Paulo: Atlas, 1996.

MINAY O, Maria Cecilia. (org.). Pesquisa social, teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 1994.

PADUA, Elizabete. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-préatica. 2. ed. S&o Paulo:
Papirus, 1997.

SEVERINO, Antonio José. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

OBRIGATORIA: Pesquisa em Educacdo NF 111

Carga Horaria: 30h

Ementa: Pesquisa cientifica: qualitativa e quantitativa; modalidades de pesquisa.

Bibliografia Basica:

LUDKE, Menga e André, Marli E.D. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

SANTOS FILHO, José Camilo dos; SANCHEZ, Silvio Gamboa. 6. ed. Pesquisa educacional:
quantidade- qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

YING, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed Porto Alegre: 2005.

Bibliografia Complementar:
ALVES, MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisas quantitativa e qualitativa. 2. ed. S&o Paulo: Pioneira, 1999.

BODGAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educac¢do: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto Editora, 1994.
BRANDAO, Carlos Rodrigues (org). Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981

BARBIE, Earl. Métodos de pesquisa de survey. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2001.
MINAYO, Maria C. S. (org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 10. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 1994.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1096.
TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

OBRIGATORIA: Pesquisa em Educagdo NF 1V

Carga Horaria: 30h

Ementa: Pesquisa em Educacdo: problemas de pesquisa.
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Bibliografia Bésica:

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
LAVILLE, Christian e DIONNE, Jean. A construcgdo do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre. : Artemd, 1999.

LESSA, Junia Franca. Manual para normalizagdo de publicagdes técnicos-cientificas. 8. ed.
Belo Horizonte: UFMG, 2007.

Bibliografia Complementar:

DE LUIZ, Neise; FERNANDES, Lucia Monteiro; PAIXAO, Lira. Manual para a elaboraco
de projetos e relatorios de pesquisa, teses e dissertacdes. 6. ed. Sdo Paulo: LTC, 2000.
LEHFELD, Neide Aparecida de Souza; BARRQOS, Aidil Jesus Paes. Projeto de pesquisa:
propostas metodoldgicas. 11. ed. Petropolis: Vozes, 2000.

LUNA, Sérgio V. de. Planejamento de pesquisa: uma introducdo. Sdo Paulo: Educ, 2003.
PEREIRA, Luzia Ribeiro; VIEIRA, Martha Lourenco. Fazer pesquisa é um problema? Belo
Horizonte: Editora, 1999.

RUDIO, Franz Victor. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. 12. ed. Petrépolis: Vozes,
1980.

OBRIGATORIA: Pesquisa em Educacédo NF V

Carga Horaria: 30h

Ementa: Elaboracao de projeto de pesquisa cientifica. O processo de pesquisa.

Bibliografia Basica:

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisa qualitativa e quantitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
BOGDAN, Robert; BILKEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

MINAYO, Maria Cecilia. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 7. ed. Petropolis:
Vozes,1994.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. MENGA, Ludke. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo:
Cortez, 1986.

BARROS, Aidil J. P.; LEHFELD, Neide A. S. Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas.
11. ed Petrépolis: Vozes,2000.

FAZENDA Ivani (org.). Metodologia da pesquisa educacional. S&o Paulo: Cortez, 1989.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
LUNA, Sérgio Vasconcelos. Planejamento de pesquisa: uma introducédo, elementos para uma
analise metodoldgica. Sdo Paulo: EDUC, 2002.

OBRIGATORIA: Estudos sobre Estatistica Aplicada a Educagéo — NF 111

Carga Horaria: 45h

Ementa: Conceitos basicos do método estatistico. Técnicas descritivas. Pesquisa em educacao.

Bibliografia Bésica:

CRESPO, Antonio Arnot. Estatistica Facil. 19 ed. SP: Editora Saraiva, 2009.
LEVIN, J. Estatistica aplicada as ciéncias humanas. Séo Paulo: Harbra, 1985.
TOLEDO, G.L.; OVALLE,L.I. Estatistica basica. Sdo Paulo: Atlas, 1995.
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Bibliografia Complementar:

CUNHA, S.E.; COUTINHO, M.T.C. Estatistica descritiva na psicologia e educagdo. Rio de
Janeiro: Forense, 1999.

LAPPONI, J.C. Estatistica usando Excel 5 e 7. Sdo Paulo: 1997.

OLIVEIRA,T.F.R. Estatistica aplicada a educacéo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos,1971.
SOARES,J.; FARIAS,A.; CESAR, C. Introducao a estatistica . Rio de Janeiro: Koogan, 1991.
VIEIRA,S.; WADA, R. Estatistica: introducéo ilustrada. Sdo Paulo: Atlas, 1985.

OBRIGATORIA: Estudos sobre Necessidades Educacionais Especiais — NF VI

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estudos sobre Educacéo Especial e Educacao Inclusiva. O Atendimento Educacional
Especializado e os demais servicos da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Bibliografia Basica:

COLL, César et al. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: necessidades educativas
especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

MAZZOTA, Marcos J. S. Educacéo especial no Brasil: historia e politicas publicas. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, Willian. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Brasilia: MEC/SEE, 2001.
CARVALHO, Rosita E. A nova LDB e a educacéo especial. Rio de Janeiro: WVA,1997.
CARVALHO, Rosita E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacdo inclusiva.
Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

CARVALHO, Rosita E. Educacéo inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediacéo,
2004.

DECLARACAO Mundial sobre Educacéo para Todos.Plano de acéo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia, 1990.

DECLARACAO de Salamanca e linhas de acéo sobre necessidades educativas especiais: acesso
e qualidade. Brasilia: UNESCO/MEC, 1997.

MANTOAN, M. Teresa E. Pensando e fazendo educacéo de qualidade. S&do Paulo: Moderna,
2001.

PALHARES, Marina Silveira; MARINS, Simone C. (orgs.). Escola inclusiva. S&o Carlos:
EdUFSCar, 2002.

SASSAKI, Romeu K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.

OBRIGATORIA: Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS NF V11

Carga Horaria: 45h

Ementa: A Lingua Brasileira de Sinais — Libras e as Linguas de Sinais. Conceitos referentes a area da
Surdez. Abordagem das Filosofias Educacionais (Oralismo/ Comunicacdo Total/ Bilingliismo) referentes
a educacdo de pessoas Surdas. Insercdo do sujeito Surdo na Sociedade. Parametros Linguisticos. Sinais
tematicos contextualizados.

Bibliografia Bésica:
BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n.5.626, de 22 dez. 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art.
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18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez.
2005b. <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>,.
FALCAO, Luiz Alberic. SURDEZ, COGNICAO VISUAL E LIBRAS: estabelecendo novos
didlogos. Recife: Editora do Autor, 2010. 420p.

CONFORTO, Débora; SANTAROSA, Lucila Maria Costi; VIEIRA, Maristela Compagnoni.
Tecnologia e Acessibilidade: Passos em direcdo a Incluséo Escolar e Sociodigital. Porto Alegre:
Evangraf, 2014.

Bibliografia Complementar:

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1995. 273p.

PINTO, Patricia Luiza Ferreira. Vocabulario bésico de LIBRAS. Belo Horizonte, Secretaria de
Estado da Educacdo de Minas Gerais, 2002.

QUADROS, Ronice. M. de. Estudos Surdos I/11/111 — Série de Pesquisas. Editora Arara Azul.
Rio de Janeiro. 2006. E-Book disponivel em https://editora-arara-azul.com.br/site/e-books
Acesso em: 12/12/2020.

QUADROS, Ronice Miller de; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. 221p.

ROCHA, C. A. M. LIBRAS na EaD: a mediacao do tutor. 1. ed. S&o Paulo: Novas Edic¢oes
Académicas, 2015.

OBRIGATORIA: Avaliagdo Educacional - Sistemas e Instituicdes — NF V111

Carga Horaria: 45h

Ementa: Avaliacdo educacional sistémica: paradigmas epistemologicos e ideoldgicos. Reformas
educacionais: fundamentos legais da avaliacdo sistémica. Politicas publicas educacionais:
centralidade da avaliacdo na sua formulacéo e redirecionamento. Cultura avaliativa e Estado
avaliador. Base Nacional Comum Curricular e avaliagdo em larga escala. Sistemas e subsistemas
internacionais e nacionais de avaliacdo educacional. Atuacdo do profissional da pedagogia nos
processos de avaliacao sistémica.

Bibliografia Basica:

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacio educacional: regulacdo e emancipacao: para uma
sociologia das politicas avaliativas contemporaneas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

ALKMIM, Jodo Flores. Gestdo pedagdgica - novo paradigma para a avaliagdo: manual
pratico para melhorar o desempenho das escolas nas avalia¢@es sistémicas (SAEB, PROVA
BRASIL, SIMAVE E ENEM). Belo Horizonte: Armazém de Ideias, 2007.

BRASIL. Decreto n. 9.432, de 29 de junho de 2018. Regulamenta a Politica Nacional de
Avaliacdo e Exames da Educacgéo Basica. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/legislacao/decreto_n_9432 29062018
_regulamenta_politica_nacional_de_avaliacao_e_exames_da_educacao_basica.pdf>. Acesso em:
20 set. 2019.

BONAMINO, Alicia Catalano de. Tempos de avaliacédo educacional: o SAEB, seus agentes,
referéncias e tendéncias. Rio de Janeiro: Quartet, 2002.

SOUSA, S. M. Z. L. Avaliagao do rendimento escolar como instrumento de gestao educacio-
nal. In: OLIVEIRA, D. A. (Org.). Gestdo democrética da educacdo: desafios contemporaneos.
Petropolis: Vozes, 1997. p. 264-283.

Bibliografia Complementar:

COELHO, Maria Inés de Matos. Vinte anos de avaliacdo da educacédo basica no Brasil:
aprendizagens e desafios. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., v.16, n.59, p. 229-258, abr./jun. 2008.
FRANCO, C. Quais as contribui¢bes da avaliacdo para as politicas educacionais. In: FRANCO,



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
https://editora-arara-azul.com.br/site/e-books
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/legislacao/decreto_n_9432_29062018_regulamenta_politica_nacional_de_avaliacao_e_exames_da_educacao_basica.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/legislacao/decreto_n_9432_29062018_regulamenta_politica_nacional_de_avaliacao_e_exames_da_educacao_basica.pdf
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C.; BONAMINO, A.; BESSA, N. (Org.). Avaliacdo da educacdo basica: pesquisa e gestdo. Rio
de Janeiro: PUC-Rio; Séo Paulo: Loyola, 2004. p.45-63.

FRANCO, C. O Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica: potencialidades, problemas e
desafios. Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo, n. 17, p.127-133, maio/ago. 2001.
FREITAS, Luiz C. et al. Avaliacdo educacional: caminhando pela contramé&o. Petropolis:
Vozes, 2009.

SOBRINHO, José Dias. Avaliacdo Educativa: producgdo de sentidos com valor de formacao.
Revista Avaliacdo, Campinas, v. 1S3, n. 1, p. 193-207, mar. 2008.

SOUSA, S. M. Z. L. Avaliacdo e politicas educacionais: iniciativas em curso no Brasil. In:
HIDALGO, A. M.; ILEIZI, L. F. S. (Org.). Educacao e estado: as mudancas nos sistemas de
ensino do Brasil e Parané da década de 90. Londrina: UEL, 2001. p.69-98.

OBRIGATORIA: Psicologia da Educacao: Teorias Psicoldgicas e Préaticas Educativas — NF
[

Carga Horaria: 45h

Ementa: Relacdo entre a Psicologia e a Educacdo. Aspectos histéricos da Psicologia da
Educacao. Teorias da Psicologia e a préatica educativa. Praticas educativas e direitos humanos na
educacao.

Bibliografia Bésica:

COUTINHO, M. T. da C.; Moreira, M. Psicologia da educacéo. 6. ed. Belo Horizonte: Ed. Lé
S/A, 1992.

COLL, C. PALACIOS; J., MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacao:
psicologia da Educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. v. 2.

EDDINE Eder Ahmad Charaf, FERRARO Juliana Ricarte, MORAES Micheleni Marcia de
Souza (orgs). Ensaios sobre Educacgdo, Psicologia e Direitos Humanos. Jundiai, SP: Paco
Editorial, 2016.

Bibliografia Complementar:

BOCK, A. M. B. Psicologias: uma introducéo ao estudo de psicologia. 13.ed. Sdo Paulo: Ed.
Saraiva, 1999.

CUNHA, M. V. da. Psicologia da educacdo. 4. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
GOULART, iris Barbosa. Psicologia da Educagio: Fundamentos tedricos aplicacdes a
pratica pedagdgica. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

MONEREQ, Carles et al. Psicologia da Educacéo. Porto Alegre: Penso, 2016.

MILHOLLAN, F., FORISHA, B. E. Skinner x Rogers: maneiras contrastantes de encarar a
Educacéo. 3.ed. S&o Paulo, 1978.

SCHULTZ, D. P.; SCHULTZ, S. E. Historia da psicologia moderna. Sdo Paulo: Thompson
Learning Edig0es, 2006.

Obrigatoria: Psicologia da Educacgdo para a Educacdo Infantil — NF 11

Carga Horaria: 60h

Ementa: Contribui¢cdes das Teorias Psicogenéticas e da Psicandlise para o desenvolvimento e
aprendizagem. Aspectos biopsicossociais da criangca na Educacdo Infantil. O jogo, o brinquedo e
a brincadeira na educacgéo infantil. O desenvolvimento afetivo sexual na Educacéo Infantil.

Bibliografia Bésica:



https://www.travessa.com.br/Juliana_Ricarte_Ferraro/autor/217a0d47-e27f-4fc5-8820-63f1a04fe0d0
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KUPFER, M. C.M. Freud e a educacgdo: o mestre do impossivel. Sdo Paulo: Scipione, 2001.
LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M.C. & DANTAS,H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. S.P: Summus, 1992.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. SP: Cortez, 2002.
(Colecdo Docéncia em Formacao).

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Ana Rita S. A emocéao na sala de aula. S&o Paulo: Papirus, 1999.
BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
COUTINHO, M. T. da C.; MOREIRA, M. Psicologia da educacéo. 6. ed. Belo Horizonte: Ed.
Lé S/A, 1992.

FREUD, S. Obras completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 2006.

MANNONI, Maud. A crianca retardada e a mae. SP: Martins Fontes, 1985.

OBRIGATORIA: Psicologia da Educacao para os anos iniciais do Ensino Fundamental —
NF 111

Carga Horaria: 45h

Ementa: Aspectos biopsicossociais do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Temas contemporéaneos e as contribuigdes das teorias em
Psicologia da Educagéo.

Bibliografia Bésica: ) )
COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (orgs.). Desenvolvimento psicologico e
educacao: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto Alegre, Artmed, 2004. 1.v.

OLIVEIRA, Marta Kohl de; DE LA TAILLE, Yves; DANTAS, Heloisa. Piaget, Vygotsky e
Wallon: teorias psicogenéticas em discussao. 14. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.
OLIVEIRA, Marta K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo socio —
histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. 7. ed. Sdo Paulo: Forense, 1989.

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente. 4. ed. S&o Paulo:Martins Fontes, 1991.

Bibliografia Complementar:

FONTANA, R. A. C; CRUZ, M. N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
GALVAO, Isabel. Henri Wallon: Uma concepcao dialética do desenvolvimento infantil.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 1995.

GOES, M2 Cecilia Rafael de; A formacéo do Individuo nas relagdes sociais: Contribuicdes
tedricas de Lev Vygosty e Pierre Janet. Educacao em Sociedade, ano XXI, n°® 71, Julho/00
GOUVEA, Maria Cristina S. Infancia, sociedade e cultura. In: CARVALHO, A. et all (orgs.).
Desenvolvimento e aprendizagem. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2003. p.13-29.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky uma perspectiva socio-cultural da educacéo. Rio de
Janeiro: Vozes. 1985.

WADSWORTH, Barry J. Inteligéncia e afetividade da crianga na teoria de Piaget. S&o Paulo,
Pioneira, 1993.
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OBRIGATORIA: Psicologia da Educacéo para a educacao de jovens e adultos — NF 1V

Carga Horaria: 45h

Ementa: Estudos de faixas geracionais: aspectos biopsicossociais da adolescéncia, juventude e
fase adulta. Juventudes e temas contemporaneos. Juventude, género e diversidade sexual.
Educacdo de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas sécio-educativas. Contribuicao
da Psicologia da Educacéo para a educacédo das juventudes e dos adultos.

Bibliografia Basica:

ABROMAVAY, Miriam et al., (1999). Gangues, galeras, chegados e rappers: juventude,
violéncia e cidadania nas cidades da periferia de Brasilia. Rio de Janeiro: Garamon
DAYRELL, J. (org.). Por uma Pedagogia das juventudes: experiéncias educativas do
Observatdrio da

Juventude da UFMG. Belo Horizonte: Mazza EdicGes, 2016. Disponivel em
http://observatoriodajuventude.ufmg.br/livro-por-uma-pedagogia-das-juventudes/
OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. In:
RIBEIRO, V. M. Educacdo de Jovens e Adultos: novos leitores novas leituras. Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associagédo de Leitura do Brasil, Sdo Paulo: Agdo Educativa, 2001. cap. 1.
p. 15-43.

Bibliografia Complementar:

BOCK, Ana e LIEBESNY, Bronia. Quem eu quero ser quando crescer: um estudo sobre
0 projeto de vida de jovens em S&o Paulo. In: OZELLA, Sergio. (Org.). Adolescéncias
construidas: a visdo da psicologia sociohistdrica. Sdo Paulo: Cortez, p. 203-222, 2003.

DAYRELL, Juarez, (1999). Juventude, grupos de estilo e identidade. Educacdo em
Revista, no 30, p. 25-39, dez.

DAYRELL, Juarez (org). Juventude e Ensino Médio. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2014

FREITAS, Maria V. (Org.) Juventude e adolescéncia no Brasil: referéncias
conceituais. Projeto Acdo Educativa, S&o Paulo, 2005.

OLIVEIRA, M. K. Ciclos de vida: algumas questdes sobre a psicologia do adulto.
Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v.30, n.2, p. 211-229, maio/ago.2004.

SPOSITO, Marilia, (1993). A sociabilidade juvenil e a rua: novos conflitos e acéo
coletiva na cidade. Tempo Social, Revista de Sociologia da USP, Sdo Paulo, v.5,no1e
2,p.161-178

DISCIPLINAS OPTATIVAS- DPEMP

OPTATIVA: Educagdo do Campo - Fundamentos, contetdo e metodologia.

Carga Horaria: 30h

Ementa: Contexto historico, social e politico da Educagdo do Campo. Movimentos sociais e
sujeitos do campo. Politicas Publicas para Educacdo do Campo. Marcos Legais da Educacao do
Campo. Préaticas Pedagogicas em Educacdo do Campo. Formacdo docente na Educacdo do
Campo.

Bibliografia Bésica:
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN



http://observatoriodajuventude.ufmg.br/livro-por-uma-pedagogia-das-juventudes/
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978-85-7753-016-8.

KOLLING, E.; NERY, Ir.; MOLINA, M. C. Por uma educacéo béasica do campo. Brasilia:
Editora UNB,1999. Disponivel em:

www.gepec.ufscar.br » livros-e-colecoes » livros-diversos » at_download »> file

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo e Trabalho: reflexdes em torno dos movimentos sociais
do campo. Caderno CEDES. Campinas, v.27, n. 72, p. 121-135, mai/ago 2007. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br >

Bibliografia Complementar:
ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Org.); MARTINS, Aracy Alves (Org). Educacéao do
campo: desafios para a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. 207 p.
(Colecao caminhos da educacéo do campo ; 1)..
ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagha
(Org.). Por uma educacdo do campo. Petrdpolis: Vozes, 2004. 214 p. ISBN 85.326.3047-2.
CALDART,R.S. Educagdo em Movimento: formacdo de educadores educadoras no MST.
Petropolis,Vozes,1986.

. Por uma educacéo do campo: Tracos de uma identidade em construcdo. Por uma
educacdo do campo, Brasilia, DF, vol. 4, 2002.
GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra. 5. ed. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2000. 217 p. (Brasil
cidad&o).
MORISSAWA, M. A historia da luta pela terra e 0 MST. Séo Paulo: Expressao Popular,
2001.
SILVA, Lourdes Helena da; MUSIAL, Gilvanice Barbosa Silva; MACEDO, Maria do Socorro
Alencar Nunes (Org.). Educacéo do campo: praticas em educacdo de jovens e adultos,
formacdo de professores e alternancias educativas. Barbacena: UEMG, 2016.

OPTATIVA: Educagao de Jovens e Adultos-fundamentos

Carga Horaria: 30h

Ementa: Educacdo de Jovens e Adultos no contexto internacional. Historia da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil. Politicas Publicas e legislacdo da EJA no Brasil. Sujeitos da EJA.
Trabalho e EJA.

Bibliografia Bésica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN
978-85-7753-016-8.

HADDAD, S. (Coord.). O estado da arte das pesquisas em educagéo de jovens e adultos no
Brasil: A¢do educativa, 2000. Disponivel em: <www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf>.
HADDAD, S. (Coord.). Situacdo atual da educacéo de pessoas jovens e adultas no Brasil:
CREFAL, 2008. Disponivel em: <www.crefal.edu.mx>.

Bibliografia Complementar:

DAYRELL, Juarez (Org.). Mdltiplos olhares sobre educagéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da escola
cidada ; 5). ISBN 8524906022.

NOGUEIRA, Paulo Henrigque de Queiroz; MIRANDA, Shirley Aparecida de (Org). Miguel
Arroyo: educador em dialogo com nosso tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. 403 p. (Perfis
da educacdo). ISBN 9788575265802.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. In:



http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-colecoes/livros-diversos/educacao-do-campo-identidade-e-politicas-publicas.pdf/at_download/file
http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
http://www.crefal.edu.mx/
http://www.crefal.edu.mx/
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RIBEIRO, V. M. Educacéo de Jovens e Adultos: novos leitores novas leituras. Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, Sdo Paulo: A¢do Educativa, 2001. p. 15-
43.

SOARES, Lebdncio. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a educacéo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 95
p. (Colecdo Pensadores & educacdo). ISBN 9788575262207.

OPTATIVA: Educagéo de Jovens e Adultos- alfabetizagcdo de adultos

Carga Horaria: 30h

Ementa: Perspectiva historica da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Politicas Publicas de
Alfabetizacdo de Adultos na América Latina e no Brasil. Experiéncias de Paulo Freire em
Alfabetizacdo de Adultos. Alfabetizacao e educacao popular.

Bibliografia Bésica:

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 30. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.
158 p. ISBN 978-85-7753-020-5.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23ed. Séo Paulo:
Autores Associados, Cortez, 1989.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003.
113 p. (Colegéo primeiros passos). ISBN 85-11-01038-6.

CARDOSO, R. C. Tramas do impedimento: os sentidos da desisténcia entre alfabetizandos da
EJA. 105f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2007.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visbes da educacdo de jovens e adultos no
Brasil. Cadernos Cedes, Campinas,SP, n. 55, p. 58-77, nov. 2001.

GADOTTI, M. Educacédo de jovens e adultos: correntes e tendéncias. In: GADOTTI, M.;
ROMAO, J. E. Educagéo de Jovens e Adultos: teoria, prética e proposta. S&o Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2000, p. 29-39.

RIBEIRO, Vera Masagdo. Alfabetismo e atitudes: pesquisa com jovens e adultos. Campinas:
Papirus, 1999. 255 p.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

TFOUNI, L. V. (1988). Adultos ndo-alfabetizados em uma sociedade. ed. rev. e aum. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

OPTATIVA: Educacéo de Jovens e Adultos-saberes e préaticas

Carga Horaria: 30h

Ementa: Sujeitos, saberes e praticas em Educacdo de Jovens e Adultos. EJA integrada a
educacéo profissional.

Bibliografia Bésica:

ARROYO, Miguel Gonzélez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 6. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002. 251 p.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. 13ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.




111

HADDAD, S. (Coord.). O estado da arte das pesquisas em educacéo de jovens e adultos no
Brasil: Acdo educativa, 2000. Disponivel em: <www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf>.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA : itinerarios pelo
direito de uma vida justa. Petropolis, RJ: Vozes, 2017. 294 p. ISBN 9788532655097
CARAMANO, Ana Amélia (org.). Transicdo para a vida adulta ou vida adulta em
transi¢cdo? Rio de Janeiro: Ipea, 2006.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visdes da educacao de jovens e adultos no
Brasil. Cadernos Cedes, Campinas,SP, n. 55, p. 58-77, nov. 2001.

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 11. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2006. 224 p. (Colecédo educacao e comunicacdo (Paz e Terra) ; 18). ISBN 8521900651.
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da
escola cidada ; 5). ISBN 8524906022.

SOARES, Ledncio. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.

OPTATIVA: Juventudes e educacao

Carga Horaria: 30h

Ementa: Juventude como conceito sociolégico. Aspectos historicos e sociais da juventude.
Experiéncias culturais e participativas da juventude. Trabalho e condic¢éo juvenil. Os jovens e a
escolarizacdo. Relacéo juventude e escola.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, S. S. Juventudes e processos de escolarizacio: uma abordagem cultural. Porto
Alegre, 2008 (Tese de Doutorado), UFRGS. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13502

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas, 7). ISBN 8585266120.

DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues; MAIA, Carla Linhares. Juventude e
ensino médio: sujeitos e curriculos em dialogo. Belo Horizonte: UFMG, 2014. 339 p.
Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2015/01/livro-
completo_juventude-e-ensino-medio_2014.pdf

Bibliografia Complementar:

ABRAMO, Helena W; BRANCO, Pedro Paulo M (Org.). Retratos da juventude

brasileira: analises de uma pesquisa nacional. S&o Paulo: Instituto Cidadania, Fundacéo Perseu
Abramo, 2005. 447 p. ISBN 978-85-7643-053-7.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente (1990). ECA: em tirinhas para criancas. Brasilia:
Centro de Documentacéo e Informacdo: Edicdes Camara, 2009. 32 p (Série Acdes de Cidadania;
n. 6). ISBN 9788573656121.

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo e Trabalho: reflex6es em torno dos movimentos sociais
do campo. Caderno CEDES. Campinas, v.27, n. 72, p. 121-135, mai/ago 2007. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br >

VILLAS, Sara; NONATO, Symaira Poliana. Juventude e projetos de futuro. Belo Horizonte:
Ed. da UFMG, 2014. 45 p. (Cadernos tematicos. Juventude brasileira e ensino médio; caderno 5)
ISBN 9788542301144 (caderno 5 : broch.)

ZALUAR, Alba. Cidadéos nédo vao ao paraiso: juventude e politica social. Campinas: Escuta,



http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13502
https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2015/01/livro-completo_juventude-e-ensino-medio_2014.pdf
https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2015/01/livro-completo_juventude-e-ensino-medio_2014.pdf
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| 1994. 208 p.

OPTATIVA: Educagdo nos movimentos sociais

Carga Horaria: 30h

Ementa: Surgimento dos Movimentos sociais no Brasil. Papel dos movimentos sociais na
educacdo. Movimento dos trabalhadores na educacdo. Relacdes de poder e praticas de
enfrentamento nos movimentos sociais. Criminalizacdo dos movimentos sociais na
contemporaneidade.

Bibliografia Basica:

ARROQOYO, Miguel. Oficio de mestre. Petropolis: Vozes, 2001.

BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel Gonzélez; NOSELLA, Paolo. Educacao e cidadania: quem
educa o cidaddo? S&o Paulo: Cortez, Autores Associados, 1987. 94 p. (Polémicas do nosso
tempo (Cortez) ; 23). ISBN 8524900946.

DAYRELL, J. T. Juventude, grupos culturais e sociabilidade, 2005. Disponivel em:
<http://www.fae.ufmg.br/objuventude/textos/ ABA2004.pdf>.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes, 2012. 336
p.
FREIRE, Paulo: Pedagogia o oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2005.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais e educacao. Sao Paulo: Cortez, 1994.

GOHN, M. G. Educacéo nédo-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas colegiadas nas
escolas. In: Ensaio: aval. pol. publ. Educ. Rio de Janeiro, v. 14, n. 50, p. 27-38, jan./mar. 2006.
MELUCCI, Alberto. A invencdo do presente: movimentos sociais e as sociedades complexas.
Petrépolis: Vozes, 2001.

NOGUEIRA, Paulo Henrique; MIRANDA, Shirley (orgs.). Miguel Arroyo: Educador em
didlogo com seu tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

OPTATIVA: A Psicologia e as dificuldades de aprendizagem - uma perspectiva de inclusdo
social

Carga Horaria: 30h

Ementa: Historia do fracasso escolar; os processos que interferem na aprendizagem e
desenvolvimento; as dificuldades de aprendizagem; a escola e inclusdo social.

Bibliografia Basica:

COSTA, Doris Anita Freire. Fracasso escolar: diferenca ou deficiéncia? Porto Alegre: Kuarup,
1993.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
historico. Sdo Paulo: Scipione, 1999.

PATTO, Maria Helena Souza. Producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia.
Séo Paulo: T.A Queiroz, 1990.

Bibliografia Complementar:

COUTO, Margaret Pires. O fracasso escolar e a familia: o que a clinica ensina? Belo
Horizonte: Scriptum, 2012. 284 p. (Estudos clinicos).

PATTO, Maria Helena Souza. Psicologia e ideologia: uma introducéo cr’tica a psicologia
escolar. S&o Paulo: T.A.Queiroz editora, 1987.

PROBLEMAS de aprendizagem: enfoque multidisciplinar. 3.ed. Campinas: Alinea, 2008.
SENA, Maria das Gragcas de Castro; GOMES, Maria de Fatima Cardoso (Org.). Dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
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SMITH, Corinne Roth; STRICK, Lisa. Dificuldades de aprendizagem de A a Z: um guia
completo para pais e educadores. Porto Alegre: Artmed, 2001. 332 p.

OPTATIVA: Surdez e Educacgao

Carga Horaria: 30h

Ementa: Educacdo e escola de surdos: constitui¢do politica, cultura e social de subjetividades
surdas. Estudos Culturais e Estudos Surdos: campo de estudos pds-criticos em educacgdo. Surdez
como diferenca e seus marcadores culturais: lingua de sinais, comunidade surda, experiéncia
visual, producdo artistica, militdncia politica. Aspectos tedrico-metodoldgicos em relacdo a
educacdo de surdos, que envolvem o uso de Libras e da Lingua Portuguesa no contexto escolar:
desafios pedagogicos.

Bibliografia Bésica:

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 7 ed. [S.l.] MEDIACAO, 2015.
LOPES, Maura Corcini. Surdez & educacéo. 2. ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: Auténtica,
2011. 102 p. (Temas & educacao).

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. rev. Florianopolis: Ed.
da UFSC, 2009. 133 p.

Bibliografia Complementar:

BERNARDINO. Absurdo ou ldgica: a producdo linguistica do surdo. Belo Horizonte:
Profetizando Vida, 2000.

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacéo dos surdos: ideologias e préaticas
pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

BRASIL. O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/SEESP, 2004.

BRASIL. LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 25 abr. 2002. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm> Acesso em: 14 set. 2018.
BRASIL. DECRETO N°5.626, DE 22/12/2005. Regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispBe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, € 0 art. 18 da Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez.
2005. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm> Acesso em: 14 set. 2018.

DORZIAT, A. O outro da educacéo: pensando a surdez com base nos temas
identidade/diferencga, curriculo e inclusdo. Petropolis: Vozes, 2009.

FALCAO, Luiz Albérico. Surdez, cognicéo visual e libras: estabelecendo novos dialogos.
Recife: Ed. do Autor, 2010. 420 p.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacio. Campinas: Autores Associados, 1996.
GOLDFELD, M. A crianca surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva sociointeracionista.
2. ed. Sdo Paulo: Plexus, 2002.

OPTATIVA: Temas em Saude Mental e Educacéo

Carga Horaria: 30h

Ementa: Educacdo e salde mental: o papel da escola e dos educadores na prevencéo e deteccdo
dos transtornos mentais. A medicalizacdo da infancia e o impacto no ambiente escolar.

Bibliografia Basica:
ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.
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BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introducgéo ao estudo de psicologia. 14. Ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2

DELEATI, GOES TAVARES e ROLEMBERG FIGUEIREDO, Entre Loucos e Manicomios:
Histdria da Loucura e a Reforma Psiquiatrica no Brasil, in: Ciéncias humanas e sociais.
Maceio, v.2 , n.2 , p.121-136 |.Nov 2014 . Periodicos. set.edu.br. Disponivel em
https://periodicos.set.edu.br/index.php/fitshumanas/article/viewFile/1797/1067

Bibliografia Complementar:

ARBEX, Daniela. Holocausto Brasileiro. Sdo Paulo: Geragdo, 2013. BRASIL. Ministério da
Saude (BR). Secretaria Nacional de Assisténcia a Saude. Portaria n® 224 de 29 janeiro de 1992.
CIRINO, Oscar. Psicanalise e Psiquiatria com crianc¢as. Belo Horizonte: autentica, 2001.
DALGALARRONDO, Paulo, Psicopatologia e Semiologia dos Transtornos Mentais, Porto
Alegre: Artes Médicas, 2008.

DUARTE, Lenita Pacheco. A crianca sintoma e o sintoma da crianga. Revista Marraio.
Formacdes Clinicas do Campo Lacaniano. Rio de Janeiro: Ed. Rios Ambiciosos, 2001
KUPFER, Maria Cristinae CONTE DE ALMEIDA, Sandra. A psicandlise e o trabalho com a
crianga-sujeito. Sao Paulo: WAK editora, 2011.

LEVY, Evelyn. A Interpelagdo interdisciplinar na clinica psicopedagdgica. Revista Estilos da
Clinica, USP. Séo Paulo: 1996 p. 128.

OPTATIVA: Por uma Pedagogia da Comunicacgéo- Interfaces Educagio e Comunicacgao

Carga Horaria: 30h

Ementa: A relacdo possivel entre Educacdo e comunicac¢do. Comunicacao nos debates
educativos de Paulo Freire. Leitura comunicacional da experiéncia humana contemporanea.
Comunicacéo e Culturas midiaticas. Por uma educacdo comunicativa contemporanea.

Bibliografia Basica:

BRAGA, José Luiz e CALAZANS, Regina, Comunicac¢ao & Educacao, Questdes delicadas na
interface. S&o Paulo, Hacker editores, 2001, 14-70.

CITELLI, Adilson & COSTA, Maria Cristina Castilho (Orgs). Educomunicacéo, Construindo
uma nova area de conhecimento, Sdo Paulo, Edi¢des Paulinas, 2011.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢do? 12. ed. S&o Paulo; Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

KAPLUN, Mario. Una Pedagogia de la Comunicacion. Madrid, Ediciones de la Torre, 1998.

Bibliografia Complementar:

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artemed Editora, 2005.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Problematizac6es sobre o exercicio de ver: midia e pesquisa em
Educagéo. Revista Brasileira de Educacao. [online]. 2002, vol. 20, p. 83-94.

FRANCA, Vera. Sujeitos da comunicacdo, sujeitos em comunicacdo. In GUIMARAES, C.;
FRANCA, Vera. Na midia, na rua: narrativas do cotidiano. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p.
60-88. 371

KELLNER, Douglas. A Cultura da midia — estudos culturais: identidade e politica entre o
moderno e o0 pésmoderno. Bauru: EDUSC, 2001. 454 p.

LAHIRE, Bernard. A Cultura dos Individuos. Porto Alegre: Artmed, 2006.

OPTATIVA: Sociologia das Juventude(s), Educacéo e Sociedade da Midiatizagdo

Carga Horaria: 30h

Ementa: A construgdo socioldgica da juventude. Jovens e processos de socializagdo e



https://periodicos.set.edu.br/index.php/fitshumanas/article/viewFile/1797/1067
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sociabilidade. Educacdo, Juventudes e a cultura midiatica.

Bibliografia Basica:

ABRANTES, Pedro. Para uma teoria da socializag&o. In: Sociologia vol. 21. Universidade do
Porto, 2011, p. 121-139.

AMARAL, M. F. Culturas Juvenis e Processo de Socializagdo: um olhar sobre as experiéncias
sociais de jovens em uma periferia. Anais do | Seminario Violar — Problematizando as
Juventudes na Contemporaneidade, 11 a 13 de Agosto 2010, p. 142-153.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BORELLLI, Silvia. Cenarios Juvenis, Adultescéncias, Juvenilizacdes: a propdésito de Harry Potter.
In BORELLLI, Silvia; FREIRE FILHO, Jodo (Org.). Culturas juvenis no século XXI. Séo
Paulo: EDUC, 2008, p. 59-78.

Bibliografia Complementar:

DAYRELL, Juarez Tarcisio. A escola “faz” juventudes? Reflexdes em torno da socializagao
juvenil. Educacéo e Sociedade. Campinas, vol. 28, n.100. Especial. Out./2007. (p.1105-1128).
GUIDDENS, Antony. As consequéncias da modernidade. S&o Paulo: Ed.Unesp, 1991.
PAIS, José Machado. A construcdo socioldgica da juventude — alguns contributos. Analise
Social, vol XXV (105-106), 1990 (1°, 2°). (p.139-165)

PRETTO, N. L. O desafio de educar na era digital: educacdes. Revista Portuguesa de
Educacéo, v. 24, p. 95-118, 2011.

TOSTA, Sandra Pereira; SOARES, Erika Nogueira de Almeida. Para pensar as tecnologias
digitais de informagao e comunicacéo e o oficio do aluno — uma identidade possivel. Revista
Interlocucdo, v.1, n.1, p.40-46, Ago./Set./Out. 20009.

OPTATIVA: Construcdes, invengdes, jogos politicos e sujeitos- o Ensino Médio faz as
Juventudes?

Carga Horaria: 30h

Ementa: Construcdo socioldgica da categoria juventude. Andlise de Politicas educacionais para
0 ensino médio brasileiro. O debate do curriculo no Ensino médio. Regulagdo curricular:
DCNEM; BNCC. Reforma do ensino medio Lei 13.415/2017. Sentidos e demandas do ensino
médio: entre nUmeros e seus sujeitos.

Bibliografia Bésica:

ABRAMO, Helena; BRANCO, Pedro Paulo Martoni (orgs.). Retratos da juventude brasileira:
anélises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo, Fundacdo Perseu Abramo/Instituto Cidadania,
2005, 448 pp.

ARROYO, Miguel. Os jovens, seu direito a se saber e o curriculo. In: DAYRELL, J.;
CARRANO, P.; MAIA, C. (org.) Juventude e Ensino Médio: sujeitos e curriculos em dialogo.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

LEAO, Geraldo; DAYRELL, Juarez Tarcisio; REIS, Juliana Batista dos. Jovens olhares sobre a
escola do ensino médio. Cad. CEDES, Campinas, v. 31, n. 84, p. 253-273, ago. 2011 .
SPOSITO, M; SOUZA, Raquel. Desafios da reflexdo socioldgica para analise do Ensino Médio
no Brasil. In: KRAWCZYK, N. (org). Sociologia do Ensino Médio: Critica ao economicismo
na politica educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, Miguel. Os jovens, seu direito a se saber e o curriculo. In: DAYRELL, J,;
CARRANGO, P.; MAIA, C. (org.) Juventude e Ensino Médio: sujeitos e curriculos em dialogo.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

DAYRELL, Juarez Tarcisio; JESUS, Rodrigo Ednilson de. Juventude, ensino médio e os
processos de exclusdo escolar. Educ. Soc., Campinas, v. 37, n. 135, p. 407-423, jun. 2016 .
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KRAWCZYK, Nora. Ensino médio: empresarios ddo as cartas na escola publica. Educacéo e
Sociedade. Campinas. v. 35, n. 126, p. 21-41. Jan./Mar. 2015.

MESQUISTA, Silvana S. A.; LELIS, Isabel A. O. M. Cenarios do Ensino Médio no

Brasil. Ensaio: avaliacdo de politicas publicas educacionais. Rio de Janeiro. v. 23, n. 89, p. 821-
842, Out./Dez. 2015.

PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto: Porto Editora,
1995.

PAIS, José Machado. Vida Cotidiana, Enigmas e Revelagdes, Sdo Paulo, Cortez, 2003.

OPTATIVA: Interfaces entre Pesquisa Narrativa e Educacéo

Carga Horaria: 30h

Ementa: Conceituacgdes e histdria da pesquisa narrativa no contexto da educacéo. Principais
tedricos que fundamentam a pesquisa narrativa no cenario internacional e nacional. A pesquisa
narrativa como método de intervencdo nos processos de ensino aprendizagem. A virada narrativa
e a educacdo. O que fazem os pesquisadores narrativos. Construcdo dos textos de pesquisa a
partir do uso de narrativas. A contacdo de histdria dentro da perspectiva narrativa.

Bibliografia Basica:

BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiografico e os estudos com histérias de vida dos
professores: a questdo da subjetividade. In: Educacéo e Pesquisa. Sao Paulo, v. 28, n. 1, p.11-
30. Jan/jun. 2002.

CATANI, Denice. A didatica como iniciacao: os relatos autobiograficos e a formacao de
professores. In: CATANI, Denice. Ensaios sobre a producéo e circulacdo dos saberes
pedagdgicos. Sao Paulo; 1994. Tese (Livre-docéncia) — Faculdade de Educacao de Universidade
de Séo Paulo. p. 28-57.

KRAMER, Sénia; SOUZA, Solange Jobim e (Orgs.). Historias de professores: leitura, escrita e
pesquisa em educacio. Paulo, SP: Atica, 1996.

Bibliografia Complementar:

CLANDININ, D. Jean, ROSIEK, Jerry. Mapping a landscape of Narrative Inquiry:borderland
spaces and tensions In: CLANDININ, D. Jean (Ed.). Handbook of Narrativelnquiry: Mapping
a methodology. Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 2007. p. 35 - 76.

CLANDININ, D. Jean. Engaging in narrative inquiry. Walnut Creek: Left Coast Press. 2013.
CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e historiaem
pesquisa qualitativa. Tradugdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacéo de
ProfessoresILEEI/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Teachers as curriculum planners: narratives
of experience. New York: Teachers College Press, 1995.

MORAES, Ana Alcidia de Araujo. Historias de leitura em narrativas de professoras:
alternativa de formacdo. Manaus: Univ. do Amazonas, 2000.

OPTATIVA: Didatica Clinica- Psicologia e Formacéo Docente

Carga Horaria: 30h

Ementa: Formacéo docente; atuacdo docente e praticas pedagogicas; relacdo Psicologia e
Educacdo nas praticas educativas para a docéncia na educacéo infantil e no ensino
fundamental; propostas inovadoras em didatica; Psicologia na formacéo de professores;
fundamentos tedricos e pesquisas em formacao docente.

Bibliografia Basica:
DINIZ-PEREIRA Julio Emilio. Da racionalidade técnica a racionalidade critica: formacao




117

docente e transformac&o social. Perspectivas Em Dialogo: Revista de Educacéo e
Sociedade. Navirai, v.01, n.01, p. 34-42, jan-jun, 2014.

LAROCCA, Priscila. Ensino de Psicologia e seus fins na formacao de professores: uma
discussdo mais que necessaria. Temas em Psicologia. Vol. 15, n. 1, 57-68, 2007.
MOUKACHAR, Merie Bitar; CIRINO, Sergio Dias. Por uma didatica clinica: Psicologia da
Educacao nas licenciaturas. Educ. rev. [online]. 2016, vol.32, n.3, pp.293-316. ISSN 0102-
4698. http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698149854.

Bibliografia Complementar:

AZZI, Roberta Gurgel; ALMEIDA, Patricia C. Albieri de; FERREIRA, Luiza Cristina Mauad.
Ensino de Psicologia em cursos superiores: problematizando desafios. Contrapontos, volume
7,n. 2, p. 393-404. Itajai, mai/ago, 2007

BAIBICH, Tania Maria. Por uma didatica clinica: a formacéo do professor de Psicologia.
Interacdo em Psicologia. Curitiba, v.7, n.1, p.73-82, 2003

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Lei Federal n® 9.394 de 1996. Brasilia:
Senado Federal. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm>
CANDAU, Vera Maria. A Didatica em questdo. Parte I. Papel da didatica e a formacéo de
educadores. Petropolis: Vozes, 2009

CUNHA, Maria Isabel da. Paradigmas cientificos e propostas Curriculares. Interface -
Comunicacédo, Saude, Educacao. Fevereiro, 1998.

OPTATIVA: Dificuldades e transtornos de aprendizagem

Carga Horaria: 30h

Ementa: Dificuldades de aprendizagem e transtornos de aprendizagem. Causas biopsicossociais
das dificuldades de aprendizagem. Transtornos do Neurodesenvolvimento. Transtornos
Especificos da Aprendizagem. Adequacdes curriculares e didatico-metodologicas.

Bibliografia Basica:

ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-V. Porto Alegre: Artmed, 2014. Disponivel em:
<https://aempreendedora.com.br/wp-content/uploads/2017/04/Manual-Diagn%C3%B3stico-e-
Estat%C3%ADstico-de-Transtornos-Mentais-DSM-5.pdf>.

ROTTA, T.; OHLWEILER, L.; RIESGO, R. S. (Eds.). Transtornos de aprendizagem:
abordagem neurobioldgica e multidisciplinar. 2. Ed., Porto Alegre: Artes Médicas, 2015.
SMITH, Corinne; STRICK, Lisa. Dificuldades de aprendizagem de A a Z: guia completo para
educadores e pais. Porto Alegre: Artmed, 2007.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Lei n.12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3o do art. 98 da Lei no
8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 21 dez. 2012. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/1ei/l12764.htm>.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo
Basica. Resolugdo CNE/CEB n. 02, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 set. 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo
Basica. Resolucdo CNE/CEB n. 04, de 02 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacéo
Especial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 05 out. 2009. Disponivel em:



http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698149854
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
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<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>.

BUENO, José Geraldo Silveira. Crianga com necessidades educacionais especiais, politica
educacional e a formacdo de professores: generalista ou especialista? Revista Brasileira de
Educacéo Especial, Sdo Paulo, n. 05, p. 7-25, 1999. Disponivel em:

<http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revistabnumerolpdf/r5_artOl.pdf
>,

DFSHFE- DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICO-
FILOSOFICOS DA EDUCACAO

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

OBRIGATORIA: Antropologia- Cultura, Sociedade e Educacédo NF 11

Carga Horaria: 45h

Ementa:
Antropologia ciéncia em construcdo. Aproximacoes entre 0s campos da Antropologia e da
Educacao, com énfase na mediacdo etnografica, em espacos escolares e ndo-escolares.

Bibliografia Basica:

AFONSO ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. Etnografia da pratica escolar. Campinas; Papirus,
1998.

LAPLANTINE, Francgois. Aprender antropologia. S&do Paulo: Brasiliense, 2000.

GEERTZ, Cliford. Nova luz sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

Bibliografia Complementar:

BENEDICT, Ruth. Padrdes de cultura. Petrépolis: EditoraVozes, 2012.

CARVALHO, Adalberto Dias. A educagdo como projeto antropologico. Porto: Edi¢Ges
Afrontamento, 1992,

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo da culturas. Rio de Janeiro: Guanabara-Koogan, 1989.
HALL, Stuart. Identidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 1997.
ORTIZ, Renato. Mundializag&o e cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994,

OBRIGATORIA: Culturas Brasileiras NF 111

CargaHoraéria: 45h

Ementa:
O caldeirdo das matrizes culturais brasileiras: abordagens. O lugar do professor como mediador
cultural: etnocentrismo, estranhamento, alteridade, mesticagem, identidades.

Bibliografia Basica:

FREYRE, Gilberto.Casa grande e senzala. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,1963.
HOLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil (1936).Rio de Janeiro:Ed. José Olympio,1982.
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Cia das Letras,
1995.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista5numero1pdf/r5_art01.pdf
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Bibliografia Complementar:

DAMATTA, Roberto da. A casa e a rua: espaco, cidadania, mulher e morte no Brasil. S&o Paulo:
Brasiliense, 1985

FAORO, Raimundo (1959). Os donos do poder: formacdo do patronato politico brasileiro. Port
o Alegre: Ed. Globo, 1976.

GRUZINSKI, Serge. O pensamento mestico. Trad. Rosa Freire d’ Aguiar. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2001.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura, um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro; Jorge Zahar,

1989.

ZARUR, George de Cerqueira Leite. A guerra da identidade, ensaios latino-americanos: S&o
Paulo: Verena, 2015.

OBRIGATORIA: Estudos Filosoficos: Sociedade e Educagdo NF |

Carga Horaria: 45h

Ementa: Papel e significado da filosofia. Filosofia e educacao. Filosofia e infancia.

Bibliografia Bésica:

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sio Paulo: Atica, 1995. CHAUI, Marilena. Primeira
filosofia: ligdes introdutorias. 7. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica de liberdade. 3 ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1979.
GADOTTI, Moacir. Educacgdo e compromisso. Sdo Paulo: Papirus,1985.

MARCONDES, Danilo. Iniciacéo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. 11.
ed. rev. e ampl. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

Bibliografia Complementar:

ARANHA, M. L. A. e MARTINS, M. H. P. Filosofando — introducdo a filosofia. 2. ed. S&o
Paulo: Moderna, 1993.

BUZZI, Arcangelo R. Filosofia para principiantes: a existéncia humana no mundo. 4. ed.
Petropolis, Vozes, 1994.

CORDI, Cassiano; SANTOS, A. R. dos et al. Para filosofar. SP: Scipione.

DESCARTES, René. Discurso do método. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

GILES, Thomas Ransom. Introducdo a filosofia. SP: EPU, 1979.

GUIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Filosofia da educacio. S&o Paulo: Atica, 2006 Universidade.
GOMES, Laurici Vagner. “O Problema filoséfico da educagdo”. Revista da AFIPE, n. 2, p. 7- 8,
nov 2009.

KOHAN, Walter Omar. Infancia: entre educacéo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
MARCONDES, Danilo. Textos basicos de filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.
NIETZSCHE, Friedrich W. Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino. In:
NIETZSCHE, Friedrich W. Escritos sobre educagéo. Rio de Janeiro: Ed. Puc-Rio, 2000.
(Traducdo, apresentacdo e notas de Noéli Correia de Melo Sobrinho)
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OBRIGATORIA: Estudos filosoficos- Epistemologias da Educacéo NF 11

Carga Horaria: 60 h/a

Ementa:
Conhecimento cientifico. Modalidades de conhecimento. Paradigmas e crise da educacao.
Autonomia e epistemologia da educacao.

Bibliografia Bésica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena P. Filosofando: introducéo a
filosofia. S&o Paulo: Moderna, 1999.

BRANDAO, Zaia. A crise dos paradigmas e a educacio. S&o Paulo: Cortez, 1994.
LUCKESI, Cipriano Carlos. O conhecimento: elucidagdes conceituais e procedimentos
metodolodgicos. In: Filosofia da educacgdo. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

RANCIERE, Jacques. Mestre ignorante: cinco ligdes sobre a emancipacéo intelectual. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Bibliografia Complementar:

ANDERY, Maria Amélia et al. Para compreender a ciéncia. Rio de Janeiro: EDUC, 1988.
BACHELARD, Gaston. A formacéo do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto, 2003.
GOLDMAN, Lucien e VERGES, André. Conhecimento espontaneo e conhecimento cientifico.
In: Curso moderno de filosofia — Introducdo a Filosofia. Freitas Bastos, 1965.

HOLTON, Gerald. A imaginacao cientifica. Rio de Janeiro: Zahar, 1979

KOIRE, Alexandre. Galileu e a renovacdo cientifica do séc.XVII. In: Estudos de histéria do
pensamento cientifico. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolucgdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectivas, 1987. KUHN,
Thomas. O pensar na educacéo. Petropolis: Vozes, 1995.

MINGUET, Pilar Aznar. A construcdo do conhecimento na educacdo. Porto Alegre: ARTMED,
1998.

POPPER, Karl. O balde e o holofote: duas teorias do conhecimento. In: Conhecimento objetivo,
Belo Horizonte: Itatiaia, 1975.

POPPER, Karl. Trés concepcdes a cerca do conhecimento. In: Os pensadores. SP: Abril, 1980.
REZENDE, Muniz (org). Iniciacdo tedrica e pratica as ciéncias da educagdo. RJ: Vozes, 1979.

OBRIGATORIA: Estudos filosoficos- Etica na Formacéo do Educador NF VII

Carga Horaria: 45 h/a

Ementa:
A ética no quadro das disciplinas filoséficas. Os temas do valor, liberdade e determinismo. O
compromisso ético do educador e da educacéo.

Bibliografia Basica:

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 2. ed. Sio Paulo; Atica 1995.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

NASCIMENTO, Milton Meira do. Etica. In: CHAUI, Marilena et al. Primeira filosofia: licbes
introdutorias. 4. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984. p. 259 — 288.

SUNG, Jung Mo e SILVA, Josué C. Conversando sobre ética e sociedade. Petropolis: VVozes,
1995,

Bibliografia Complementar:
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. A
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apresentacdo dos temas transversais. SEF; Brasilia; MEC, 1997.

CUNHA, Maria Izabel. O bom professor e sua pratica. Campinas; Papins, 1992.

KOHAN, Walter Omor. Entre educacdo e filosofia. Belo Horizonte, Auténtica, 2003.
MESZAROS, Istvan. Filosofia, Ideologia e Ciéncia Social.

Sé&o Paulo, Boitempo, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Valores e objetivos da educacao. In: Educacdo: Do Senso Comum a
Consciéncia Filoséfica. SP, Autores Associados: Cortez, 1980. p. 39-49.

VALLS, Alvaro. O que é ética. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.

OBRIGATORIA: HISTORIA DA EDUCACAO- Educacéo na formagcao social moderna
NF |

Carga Horaria: 45h

Ementa: Historia da Educacao e Historiografia. InstituicGes escolares e praticas sociais
constituidas no contexto medieval e no processo de construcdo da Modernidade. lluminismo e
educacdo. Infancias e praticas educativas.

Bibliografia Bésica:

BOTO, Carlota. A escola do homem novo. Entre o lluminismo e a Revolugéo Francesa. S&o
Paulo: UNESP, 1996.

EBY, Frederick. Histéria da educagdo moderna: teoria, organizagdo e préaticas educacionais. 2.
ed. Porto Alegre: Globo, 1976. 633 p.

GALVAO, Ana M.; LOPES, Eliane M. Teixeira. Territorio plural. A pesquisa em Historia da
Educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2010.

PETITAT, André. Producdo da escola, producéo da sociedade: analise socio-histdrica de alguns
momentos decisivos da evolugdo escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da educacgdo. Sdo Paulo: Atica, 2007. 328 p.

Bibliografia Complementar:

ARIES, Philippe e DUBY, Georges (orgs.). Histéria da vida privada. Sdo Paulo: Cia das Letras,
1990, v.1, p. 2339.

ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. S&o Paulo: Unesp, 1999.

DEL PRIORE, Mary. Histéria das criangas no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013.
FREITAS, Marcus Cezar de (org.) Historia social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2009.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e educac&o infantil: uma abordagem histdrica. Porto
Alegre: Mediacgéo, 2010.

LOPES, Eliane M.T. Origens da educacéao publica. S&o Paulo: Loyola, 1981.

LOPES, Eliane Marta Teixeira et. al. (orgs.). 500 anos de educacéo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

ROSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educagéo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1992.
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OBRIGATORIA: HISTORIA DA EDUCACAO- Educacéo na formagcao social moderna e
na sociedade brasileira NF |1

Carga Horaria: 60h

Ementa:

Préticas educativas na América Portuguesa. Liberalismo, escola e educacdo. Educacdo numa
nacao em construcdo: o Brasil no século XIX. Instrucdo publica e espacos educativos. Educacédo
publica para os negros e indigenas no Brasil no periodo imperial e a relagdo com o trabalho.
Mulheres e educacdo no Império.

Bibliografia Bésica:

FONSECA, Thais Nivia de Lima e (org.). Historia da Educacdo em Minas Gerais: da Coldnia a
Republica. v. 1. Periodo Colonial. Uberlandia: EDUFU, 2019.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Letras, oficios e bons costumes. Civilidade, ordem e
sociabilidades na América Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

LOPES, Eliane Marta Teixeira;, CHAMON, Carla Simone (org.) Histéria da Educacéo em
Minas Gerais: da Col6nia a Republica. v. 2. Império. Uberlandia: EDUFU, 2019.

LOPES, Eliane Marta Teixeira et. al. (orgs.). 500 anos de educacéo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educaco. S3o Paulo: Atica, 2007. 328 p.

Bibliografia Complementar:

DEL PRIORI, Mary (org.). Historia das criancas no Brasil. S&o Paulo: Contexto/UNESP, 2002.
DEL PRIORI, Mary (org.). Histdria das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto/UNESP, 1997,
p.443-481.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e (org.). As reformas Pombalinas no Brasil. Belo Horizonte:
Mazza Edicgdes, 2011.

GONDRA, José; SCHUELER, Alessandra. Educagéo, Poder e Sociedade no Império Brasileiro.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

GUIMARAES, Célia Maria. A historia da atencéo a crianca e da infancia no Brasil e 0
surgimento da creche e da pré-escola. Revista Linhas. v. 18. n. 38 - 2017 .

NOGUEIRA, Vera Lucia (Org.). Populacdo Negra, escravismo e educagdo no Brasil: séculos
XIX e XX. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2015.

STEPHANOU Maria; BASTOS, Maria Helena Camara. (Orgs.). Historia e memorias da
educacdo no Brasil - v. | - Século XVI — XVIII; Vol. Il — Século XIX. Petropolis: Vozes, 2011.

OBRIGATORIA: HISTORIA DA EDUCACAO- Bases Sociais e Politicas do Pensamento
Educacional Brasileiro NF 111

Carga Horaria: 45h

Ementa: Republica brasileira e formacao do cidaddo: escola, suas préaticas culturais e fungdes
sociais. Projetos de modernizacdo: os anos de 1920 e 1930 no contexto brasileiro. Intelectuais da
educacdo e sua influéncia nos campos politico e educacional. Interven¢des do Estado na
educacéo e Direitos Humanos: politica e cultura na Ditadura.

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, Carlos Henrique de; NETO, Wenceslau Gongalves (orgs.). Historia da Educacao
em Minas Gerais: da Colbnia a Republica. v. 3. Republica. Uberlandia: EDUFU, 2019.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.
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FREITAS, Marcos Cezar de; BICCAS, Maurilane de Souza. Historia Social da Educacéo no
Brasil (1926-1996). Sdo Paulo: Cortez, 2009.

LOPES, Eliane Marta Teixeira et. al. (orgs.). 500 anos de educac¢éo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2007.

Bibliografia Complementar:

BOMENY, Helena. Os intelectuais da educacao. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001.
CAMPOS, Cynthia Machado. A politica da lingua na era Vargas. Proibicdo do falar aleméo e
resisténcias no sul do Brasil. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2006.

CAPELATO, Maria Helena Rolim. Multiddes em cena: propaganda politica no varguismo e no
peronismo. Campinas, SP: Papirus, 1998.

GERMANO, José Wellington. Estado militar e educagdo no Brasil (1964-1985). Sao Paulo:
Cortez, 1993.

NAGLE, Jorge. Educacdo e sociedade na Primeira Republica. S&o Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 20009.

SCHWARTZMAN, Simon et. al. Tempos de Capanema. 2 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra: Fundagéo
Getulio Vargas, 2000.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagdo: a implantacdo da escola priméria graduada no
Estado de S&o Paulo: Fundacéo Editora da UNESP, 1998.

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo ndo é privilégio. Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.

VAGO, Tarcisio Mauro; OLIVEIRA, Bernardo Jefferson de (orgs.). Historias de praticas
educativas. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.

VIDAL, Diana Gongalves (org.). Grupos escolares. Cultura escolar primaria e escolarizacdo da
infancia no Brasil (1893-1971). Campinas/SP: Mercado de Letras, 2006.

Internet:

Intelectuais e Educacdo —Ano1.v. 1. n. 1—abr-jun/2015.
https://pensaraeducacaoemrevista.com.br/2017/03/29/intelectuais-e-educacao/

OBRIGATORIA: Organizagéo Social e Técnica do Trabalho Capitalista- Profissdo docente
(OSTTC) NF VII

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Dimens6es ontologicas e historicas da relacao trabalho-educacdo. Relagdes sociais de raca,
classe e género na constituicdo da forca de trabalho no modo capitalista de producao.
Transformacdes tecnoldgicas e organizacionais e seus impactos na formacao dos trabalhadores e
na profissdo docente no contexto brasileiro. Formacao Profissional e Tecnoldgica.

Bibliografia Bésica:

ENGUITA, Mariano F; SILVA, Tomaz Tadeu da (Trad.). A face oculta da escola: educacéo e
trabalho no capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

MESZAROS, Istvan. A educac&o para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.
SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacao: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
Brasileira de Educacao, n. 34. Sdo Paulo, ANPED, 2007, p. 152-165

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, Vozes, 2004



https://pensaraeducacaoemrevista.com.br/2017/03/29/intelectuais-e-educacao/
https://pensaraeducacaoemrevista.com.br/2017/03/29/intelectuais-e-educacao/
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Bibliografia Complementar:

ANTUNES, Ricardo. O privilégio da servidado. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A dupla face do trabalho: criacdo e destrui¢do da vida. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio e CIAVATTA, Maria (orgs.). A experiéncia do trabalho e a educacéo basica. Rio de
Janeiro, DP & A, 2002.

OLIVEIRA, Dalila. Reestruturagédo do trabalho docente: precarizacdo e flexibilizacdo. Educacao
e Sociedade, v. 25, n. 89, Campinas, set.-dez 2004, p. 1127-1144.

SENNETT, Richard. A corroséo do carater: as conseqiiéncias pessoais do trabalho no novo
capitalismo. Rio de Janeiro: Record, 1999.

OBRIGATORIA: SOCIOLOGIA- Sociedade e Educagéo N F |

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Natureza e origem do pensamento socioldgico. Conceitos basicos na sociologia de Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber. Contribui¢cdes do pensamento sociolégico classico para a
Educacdo. O conceito de socializagdo: visdo classica e contemporanea.

Bibliografia Basica:

DURKHEIM, E. Educacéo e sociologia. Petropolis: Vozes, 2014.

QUINTANEIRO, T.; BARBOSA, M. L. O.; OLIVEIRA, M. G. M. Um toque de classicos:
Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1995.

TURA, M. L. R. (Org.). Sociologia para educadores. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.
SETTON, M. G. J. Socializagao e cultura: ensaios tedricos. Sao Paulo: Anna Blume, 2012,

Bibliografia Complementar:

ABRAMOVICZ, A.; SILVERIO, V. R. (Orgs.). Educacéo como prética da diferenca.
Campinas: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BERGER, P.; LUCKMANN, T. A construcdo social da realidade. Petropolis: Vozes, 1973.
BERGER, P. Perspectivas socioldgicas. Petropolis: Vozes, 1986.

DURKHEIM, E. Da diviséo do trabalho social. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed Ed. S.A., 2005.

MARX, K. . O manifesto comunista: 150 anos depois. S&o Paulo: Contraponto, 1998.
MARX, K. O Capital. Vol. 1. 32 edigéo, S&o Paulo, Nova Cultural, 1988.

MILLS, C. W. A imaginacdo socioldgica. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educagéo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.
RODRIGUES, J. A. (Org.). Emile Durkheim: Sociologia. S3o Paulo: Ed. Atica, 1984.
SOUZA, J. V. A. Introducdo a sociologia da educacao. B. Horizonte: Auténtica, 2007.
WEBER, M. Metodologia das ciéncias sociais: parte 2. Sdo Paulo: Cortez; Campinas: Editora
da UNICAMP, 1992,

OBRIGATORIA: SOCIOLOGIA- Sociedade e Educacédo NF 11

Carga Horaria: 45h

Ementa:

Anaélise das relacfes entre desigualdades sociais e escolares. Questdes contemporaneas e novas
abordagens da Sociologia da Educacédo. A escola, seus sujeitos e as diversidades: étnico-racial,
de género, sexual, religiosa e de faixa geracional.
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Bibliografia Basica:

ARROYO, M.G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes, 2012.

DUBET, F. O que é uma escola justa? A escola das oportunidades. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
FORQUIN, J.C. (Org.). Sociologia da Educacdo — dez anos de pesquisa. Petrépolis: Vozes,
1995, p.19-37, 79-144.

LAHIRE, B. Sucesso escolar em meios populares — as razdes do improvavel. Sdo Paulo, Atica,
1997.

NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. (Orgs.). PIERRE BOURDIEU - Escritos de Educac&o.
Petropolis: Vozes, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRESSOUX, P. As pesquisas sobre o efeito-escola e o efeito-professor. Educagdo em Revista,
Belo Horizonte, n. 38, p. 17-88, dez. 2003.
DINIZ, M.; VASCONCELOS, R. A. (Orgs.). Pluralidade cultural e inclusdo na formagéo de
professoras e professores. Belo Horizonte: Formato, 2004.
GOMES, N. L. Educacéo, identidade negra e formacéo de professores/as: um olhar sobre o
corpo negro e o cabelo crespo. Educacéao e Pesquisa, S&o Paulo, v.29, n.1, p. 167-182, jan./jun.
2003. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n1/al12v29nl.pdf

. Relacdes étnico-raciais, educacado e descolonizacdo dos curriculos. Curriculo
sem Fronteiras, v.12, n.1, Jan/Abr2012, pp.98-109. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-ontent/uploads/2012/11/curr%C3%ADculo-e-
eela%C3%A7%C3%B5es-raciais-nilma-lino-gomes.pdf
LAREAU, A. A desigualdade invisivel: o papel da classe social na criacdo dos filhos em familias
negras e brancas. Educacéo em Revista. Belo Horizonte, n. 46, 2007.
MONTANDON, C. Sociologia da Infancia: balanco dos trabalhos em lingua inglesa. Cadernos
de Pesquisa, n.112, p. 33-60, mar. 2001.
NOGUEIRA, M. A.; NOGUEIRA, C. M. M. Bourdieu & a educacéo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.
ROSEMBERG, F. Educagdo formal: mulher e género no Brasil contemporaneo. Estudos
Feministas, n. 2, vol. 9, 2001 (p. 515-540).
SILVA, N. V.; HASENBALG, C. Tendéncias da desigualdade educacional no Brasil. Dados, V.
43, n° 3, 2000, p. 423-445.
VAN HAECHT, A. Sociologia da Educacdo: a escola posta & prova. Porto Alegre: Artmed,
2008.

DISCIPLINAS OPTATIVAS- DFSHFE

OPTATIVA: Histdria e Cultura Afro-Brasileira na formacao de educadores

Carga Horaria: 30h

Ementa: Elementos conceituais sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira na formacéo de
educadores. Educacdo das relagdes étnico raciais no contexto escolar. Historicidade das
legislacdes. Conceitos de etnia, raca, mesticagem, diversidade, diferenca, branquitude.

Discussdes sobre perspectiva didatico-pedagdgica de educacao antirracista. Pesquisas em



http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n1/a12v29n1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-ontent/uploads/2012/11/curr%C3%ADculo-e-eela%C3%A7%C3%B5es-raciais-nilma-lino-gomes.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-ontent/uploads/2012/11/curr%C3%ADculo-e-eela%C3%A7%C3%B5es-raciais-nilma-lino-gomes.pdf
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educacdo no campo da educacdo e relacdes étnico-raciais

Bibliografia Basica:

ABRAMOWICZ, Anete; GOMES, Nilma Lino (org.). Educacéo e raca: perspectivas politicas,
pedagdgicas e estéticas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010

BENTO, Maria Aparecida S. Branqueamento e Branquitude no Brasil. Disponivel
http://midiaetnia.com.br/wpcontent/uploads/2010/09/branqueamento_e_branquitude_no_brasil.p
df

(org.). Educacao infantil, igualdade racial e diversidade :aspectos politicos,
juridicos, conceituais. Sao Paulo : CEERT, 2012.

BRASIL. Lei n°10639 de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnicos Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura
Afro- Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SECADI. 2005.

BRASIL. Estatuto da Igualdade Racial — Lei 12.288 de 20 de julho de 2010.

BRASIL. Educacéo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n°® 10.639/03. Brasilia:
Ministério da educacgdo, 2005. 236p. (Colecdo Educacdo para todos).

CASHMORE, Ellis. Dicionério de relacdes étnicas e raciais. Sdo Paulo: Selo Negro, 2000.
GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacgdes raciais
no Brasil: uma breve discussdo. Educacéo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal
n° 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. p. 39-62.

Historia Geral da Africa, V111: Africa sob dominio colonial, 1880-1935/editado por Albert Adu
Boahen. 2.ed.rev. — Brasilia: UNESCO, 2010. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br

Bibliografia Complementar:
GONGCALVES, Petronilha. Experiéncias étnico-culturais para a
formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002
GOMES, Nilma Lino Praticas pedagdgicas de trabalho com relag6es étnicoraciais na escola
na perspectiva da Lei n° 10.639/03. Brasilia: MEC, 2012.
HALL, Stuart. Da diaspora, identidades e mediac@es culturais. Trad. Adelaine La Guardia.
Belo Horizonte: UFMG, 2008
MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nog¢des de raca, racismo,
identidade e etnia. Cadernos PENESB. Niterdi; EQUFF, 2004, p.17-34.
, Kabengele. Educacéo e Diversidade Cultural.. Cadernos Penesh: Discussdes

sobre o Negro na Contemporaneidade e suas demandas. Niterdi, n.10, jan/jun 2008/2010.

, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. 2.ed.rev. Brasilia, MEC:
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. Disponivel em:
www.dominiopublico.gov.br

, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢6es de raca, racismo,
identidade e etnia. In. Cadernos Penesb - Programa de Educagéo Sobre o Negro na Sociedade
brasileira. Niter6i: EQUFF, n.5, 2000. Disponivel em:
http://www.uff.br/penesb/images/publicacoes/Penesbh%205%20-
%20Texto%20Kabenguele%20Munanga.pdf
ROCHA, Maria José & PANTOJA, Selma. Rompendo siléncios: Historia da Africa nos
curriculos da educacéo basica. Brasilia: Seppir, 2003



http://midiaetnia.com.br/wpcontent/uploads/2010/09/branqueamento_e_branquitude_no_brasil.p
http://www.dominiopublico.gov.br/
http://www.dominiopublico.gov.br/
http://www.uff.br/penesb/images/publicacoes/Penesb%205%20-
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OPTATIVA: Educagdo em Direitos Humanos

Carga Horaria: 30h

Ementa: Bases conceituais e historicas dos direitos humanos. Educacdo em direitos humanos:
diversidade, cidadania e as préticas pedagogicas.

Direitos e garantias fundamentais como pressuposto do Estado Democréatico de Direito. As
legislagdes basicas que fundamentam os direitos humanos.

Bibliografia Basica:

CORDEIRO, Andrea Carla; PINHEIRO, Angela de Alencar Araripe (Org). Direitos humanos
de criancas e adolescentes: aprendizagens compartilhadas. Fortaleza: NUCEPEC/UFC, 2009.
DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos humanos e cidadania. 2. ed. reform. S&o Paulo:
Moderna, 2004.

MONDAINI, Marco. Direitos humanos no Brasil. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2009

SOUZA, Ari Herculano de. Os direitos humanos. Séo Paulo: Editora do Brasil, 1989.
VENTURI, Gustavo (Org.). Direitos humanos: percepc6es da opinido publica: analises de
pesquisa nacional. Brasilia: Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da Republica, 2010

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos humanos. Plano Nacional de Educacao
em Direitos humanos. Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.
Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-
nacional-pdf&category slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192

BRASIL. Comité Nacional de Educacéo em Direitos humanos. Plano Nacional de Promocéo
da Cidadania e Direitos humanos de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
(PNLGBT) Disponivel em
http://bibliotecadigital.planejamento.gov.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1006/planolgbt.p
df?sequence=1&isAllowed=y

Brasil. Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da Republica. Programa nacional de
Direitos humanos (PnDH-3) / Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da republica
Brasilia, 2010 Disponivel em http://www.pndh3.sdh.gov.br/public/downloads/PNDH-3.pdf
Brasil. Estatuto da crianca e do adolescente (1990). Estatuto da crianca e do adolescente: 25 anos
: Lein. 8.069, de 13 de julho de 1990, e legislacéo correlata. — Ed. comemorativa. — Brasilia :
Cémara dos Deputados, Edi¢des Camara, 2015. Disponivel em
http://www.camara.gov.br/internet/agencia/infograficos-
html5/estatuto_crianca/estatuto_crianca_adolescente_25anos_edcomemorativa.pdf
JUNQUEIRA, R. D. Homofobia nas Escolas: um problema de todos. In: JUNQUEIRA, R. D.
(org.). Diversidade Sexual na Educagéo: problematizagdes sobre a homofobia nas escolas.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade, UNESCO, 2009. Disponivel em
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001871/187191por.pdf

ONU. Declaracéo Universal dos direitos humanos. 1948 Disponivel em
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf

SCAVINO, S.; CANDAU, V.M.F. (Org.). Educag&o em direitos humanos: temas, questdes e
propostas. Petropolis: DP et Alii, 2008



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192
http://bibliotecadigital.planejamento.gov.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1006/planolgbt.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://bibliotecadigital.planejamento.gov.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1006/planolgbt.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.pndh3.sdh.gov.br/public/downloads/PNDH-3.pdf
http://www.camara.gov.br/internet/agencia/infograficos-
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001871/187191por.pdf
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf
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OPTATIVA: Educagao para pessoas da terceira idade

Carga Horaria: 30h

Ementa:
Educacao voltada para pessoas da terceira idade; desconstrucdo de preconceitos e de exclusoes;
cultura, ética e educacdo.

Bibliografia Bésica:

BEAUVOIR, Simone de. A velhice. Vol. I. Realidade incébmoda. Traducdo de Heloysa de Lima
Dantas. 2.e. Sdo Paulo: Difel. 339 p.

BEAUVOIR, Simone de. A velhice. Vol. Il. As Relag6es com o0 mundo. Traducdo de Heloysa
de Lima Dantas. Sdo Paulo: Difel, 1970. 340 p.

BOSI, Eléa. Memorias e sociedade: lembrancas de velhos. 14. ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007. 405 p.

PALMA, L.T. S. Educacéo permanente e qualidade de vida: indicativos para uma velhice
bem-sucedida. Passo Fundo: Ed. UFP. 143 p.

Bibliografia Complementar:

BARRETO, M.L. Admiravel mundo velho. Velhice, fantasia e realidade social. Sdo Paulo:
Atica, 1992. 237 p.

DEBERT, G. G. A reinvencao da velhice: socializagéo e processos de reprivatizagdo do
envelhecimento. S&o Paulo: EDUSP/FAPESP, 1999. 266p.

HADDAD, E.G. M. A Ideologia da Velhice. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 1986, p135 p.
MAGALHAES, D. N. A Invenco social da velhice. Rio de Janeiro: Zahar, 1989, 128p.
PERES, MARCIO. Velhice, trabalho e cidadania: as politicas da terceira idade e a resisténcia
dos trabalhadores idosos a exclusdo social. Tese de doutorado. Faculdade de Educacédo da USP,
2007.

SALGADO, M.A. Envelhecimento, um desafio para a sociedade. p.4-8. SERIE TERCEIRA
IDADE. SAO PAULO: SESC, 1990.

SIQUEIRA, Renata Lopes, et. Al. A velhice: algumas consideracgdes tedricas e conceituais.
Revista Ciéncia & Saude coletiva. 7(4):899-906, 2002.

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/csc/vin4/14613

Acesso em 23.08.2018

OPTATIVA: EDUCACAO E RELIGIAO

Carga Horaria: 30h

Ementa:
Educacao num contexto de diversidade cultural e religiosa; multiplos olhares sobre o ensino
religioso; religido e ética; ensino religioso e Estado laico; educacao e religido

Bibliografia Basica:

MOTA, Lindomar Rocha; SOUZA, José Carlos Aguiar de; OLIVEIRA, Pedro A. Ribeiro de
(Org.). Religido e cultura: memorias e perspectivas. Belo Horizonte: Editora PUC Minas,
2012.

ORO, Ari Pedro (Org.). Representacdes sociais e humanismo latino no Brasil atual: religio,
politica, familia e trabalho. Porto Alegre: UFRGS, 2004.

CARNIATO, Maria Inés (Elab.). A religido no Brasil: 1VV2 série: subsidio do educando. Séo
Paulo: Paulinas, 1990.



http://www.scielo.br/pdf/csc/v7n4/14613
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Bibliografia Complementar:

CONCEICAOQ, Dejanyra Maria da. Educacéao integrada: religido moral e civismo: 48 serie: 18
grau. 1 ed. [S.I.] FTD, 1977.

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso: perspectivas pedagogicas. Petropolis [s.n.].
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi; VIDAL, Lux Boelitz; FISCHMANN, Roseli (Org.). Povos
indigenas e tolerancia: construindo praticas de respeito e solidariedade. Sdo Paulo: Edusp;
UNESCO, 2001.

LODY, Raul. Candomblé: religiZo e resisténcia cultural. Sdo Paulo: Atica, 1987.
MARTELLLI, Stefano. A religido na sociedade p6s-moderna: entre secularizacao e
dessecularizac¢do. Sao Paulo: Paulinas, 1995.

OLIVEIRA, Pedro A. Ribeiro de. Religido e dominacao de classe: génese, estrutura e fungéo do
catolicismo romanizado no Brasil. Petropolis: Vozes, 1985.

OLIVEIRA, Pedro A. Ribeiro de; DE MORI, Geraldo; SOCIEDADE DE TEOLOGIA E
CIENCIAS DA RELIGIAO. Religifo e educacéo para a cidadania. Belo Horizonte: SOTER:
Paulinas, 2011.

POMPA, Cristina. Religido como traducdo: missionarios, Tupi e Tapuia no Brasil colonial /.
Bauru: EDUSC, 2003.

RICHARD, Pablo; IRARRAZAVAL, Diego. Religido e politica na America Central: para
uma nova interpretacao da religiosidade popular. Sdo Paulo [s.n.].

ROCHA, José Geraldo da. Religido e ética. 2. ed. Brasilia: Ministério da Justica, Secretaria de
Estado dos Direitos Humanos, 2001.

OPTATIVA: Histdrias e culturas indigenas

Carga Horaria: 30h

Ementa: A conquista de direitos indigenas na Constituicdo de 1988. A Lei 11.645/208 e a
insercdo da temética indigena na Educagdo Basica. Povos indigenas na historia do Brasil e na
contemporaneidade. Cultura, interculturalidade e educacéo dos povos indigenas.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Lei 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei 9. 394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Brasilia: Casa Civil, 2008. Disponivel
em: <http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-
publicacaooriginal-96087-pl.html>. Acesso em: 10 out. 2015.

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela (Org.). Historia dos indios no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras/Secretaria Municipal da Cultura/Fapesp, 1992. 611 p. Disponivel em:
<http://www.etnolinguistica.org/historia>. Acesso em: 12 set. 2018.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Org.) indios no Brasil. Brasilia: Ministério da Educagéo e do
Desporto, 1994, 279 p. Disponivel em: <https://indiosnonordeste.com.br/wp-
content/uploads/2015/02/Indios-no-Brasil-Luis-D.-B.-Grupioni.pdf>. Acesso em: 12 set. 2018.
LOPES DA SILVA, Aracy; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Orgs). A tematica indigena na
escola: novos subsidios para professores de 1°. e 2° graus. Brasilia: MEC/Mari/Unesco, 1995.
575 p. Disponivel em:

<http://www.pineb.ffch.ufba.br/downloads/1244392794A Tematica_Indigena_na_Escola_Aracy
.pdf>. Acesso em: 12 set. 2018.

PADUA, Karla Cunha. A interculturalidade em narrativas de professores(as) indigenas: um
estudo na aldeia Mua Mimatxi. Revista COCAR, Belém, v. 12. n. 23, p.34-59, Jan./Jun. 2018.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-
http://www.etnolinguistica.org/historia
http://www.pineb.ffch.ufba.br/downloads/1244392794A_Tematica_Indigena_na_Escola_Aracy
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Disponivel em: <https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/article/view/1718/938>. Acesso
em: 10 jul. 2018.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas (RCNEI). Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
BRASIL. Referenciais para a formacao de professores indigenas. Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC; SEF, 2002. 84 p

CANDAU, Vera M. F. Ser professor/a hoje: novos confrontos entre saberes, culturas e praticas.
Educacao (Porto Alegre), v. 37, n.1, p. 33-41, jan./abr. 2014. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/15003/10923>. Acesso
em 15 nov. 2016.

MELIA, Bartolomeu. Educacéo indigena e alfabetizacio. S&o Paulo: Editora Loyola, 1979. (5
exemplares na biblioteca)

RAMOS, Alcida Rita. Sociedades indigenas. 2. Ed. S&o Paulo: Atica, 1988. 96 p. (Série
Principios)

RIBEIRO, Ademario Souza; JARDIM, Ana Cristina Magalh&es. Historia e cultura dos povos
indigenas: abordagem transversal fortalecida pela lei 11.645/2008. PRO-PROFESSOR, Ouro
Preto, v.1, n.1, 2012, p. 1-21.

RICARDO, Carlos Alberto e RICARDO, Fany (Eds.). Povos indigenas no Brasil 2011-2016.
Séo Paulo: Instituto Socioambiental, 2017. 827 p.

SANTILLI, Juliana (Coord.). Os direitos indigenas e a Constituicdo. Brasilia: Ntcleo de
Direitos Indigenas. Porto Alegre: Sérgio Antbnio Fabris, 1993. 312 p. Disponivel em:
<http://www.lexml.gov.br/urn/urn:lex:br:rede.virtual.bibliotecas:livro:1993;00014596>. Acesso
em: 12 set. 2018.

SILVA, Giovani José da Silva e COSTA, Anna Maria Ribeiro F. M. da. Historias e culturas
indigenas na Educacéo Basica. Belo Horizonte: Auténtica, 2018. (Colecao Praticas Docentes)
SOUZA, Fabio Feltrin de e WITTMANN, Luisa Tombini (Orgs.). Protagonismo indigena na
historia. v. 4. Tubardo —SC: grafica e editora Copiart, 2016. Disponivel em:
<https://docplayer.com.br/65666519-Protagonismo-indigena-na-historia.html>. Acesso em: 10
nov. 2017.

OPTATIVA: Topicos especiais em Educacéo Estética

Carga Horaria: 30h

Ementa:

A origem e desenvolvimento da estética como disciplina filosofica. A estética e suas linhas de
pensamento. O juizo estético. O belo e o sublime. A concepcédo de educacéo estética.
Experiéncia estética e Educacéo: limites, possibilidades e conexdes.

Bibliografia Bésica:

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a arte. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

QUINTAS, Alfonso Lopez. Estética. Petropolis: Vozes, 1993.

PERISSE, Gabriel. Estética & educacio. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

PAVIANI, Jayme. Estética e filosofia da arte. Porto Alegre: Sulina, 1973

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Convite  estética. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 1999.



http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/15003/10923
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Bibliografia Complementar:

ADORNO, Theodor W. Teoria Estética. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1970

BAUMGARTEN, A.G. Estética, a l6gica da arte e do poema, Petrépolis, Vozes, 1993.

BRAS, Gérard. Hegel e a arte: uma apresentacao estética. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.
EAGLETON, T. A ideologia da Esteética, Rio de Janeiro, Zahar,1993.

FISCHER, Ernst. A Necessidade da arte. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981.

FOUCAULT, Michel. Estética: literatura e pintura, masica e cinema. 2. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2006.

HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Estética: a ideia e o ideal ; Estética : o belo artistico ou o
ideal. 5. ed. Sao Paulo: Nova Cultural, 1991.(Os Pensadores).

HUISMAN, Denis. A Estética. Lisboa: Edigdes 70, 1984.

KANT, Immanuel. Critica da faculdade de julgar. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.
KIVY, P. (org) Estética, Fundamentos e questbes de Filosofia da Arte, Sdo Paulo, Paulus, 2008.
NIETZSCHE, F. W. . O Nascimento da Tragédia ou Helenismo e Pessimismo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1993.

PAREYSON, Luigi. Os problemas da estética. 3. ed Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
SCHILLER, Friedrich von. A Educacdo Estética do Homem. S&o Paulo: lluminuras, 1995

OPTATIVA: TOPICOS ESPECIAIS EM: FILOSOFIA, ETICA E MEIO AMBIENTE

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Modelo mecanicista e antropocentrista de compreensdo da natureza. Etica Ambiental. Filosofia e
Percepcdo ambiental. Bases filosoficas para a Educacdo Ambiental. Legislacdo ambiental.
Desenvolvimento econdmico e sustentabilidade ambiental.

Bibliografia Basica:

CASCINO, Fabio. Educacdo ambiental: principios, historia, formacdo de professores. 4. ed.
Séo Paulo: Senac Séo Paulo, 2007. 109 p.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1995.

GRUN, Mauro. Etica e educagio ambiental: a conexio necessaria. 10. ed. Campinas: Papirus,
2006. 120 p. (Magistério: formacéo e trabalho pedagogico formacéo e trabalho pedagogico).
PENTEADO, Heloisa Dupas. Meio ambiente e formacao de professores. 5.ed. Séo Paulo:
Cortez, 2003. 120 p. (Questdes da nossa época ; 38).

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacéo social. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, [1994]. 87
p. (QuestBes da nossa época; 41).

Bibliografia Complementar:

BARDI, L. B. Politica Ambiental. Simpdsio Internacional. XXXV Reunido Anual da SBPC.
Belém (PA), 1983.

BRASIL. LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999. Dispde sobre a educagdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm>.

CARVALHO, I.C. de M. Educacéo ambiental: a formacéo do sujeito ecoldgico. Séo Paulo:
Cortez, 2004. (Colegdo Docéncia em Formagéo).

DELEUZE, G. Espinosa: filosofia pratica. Sdo Paulo: Escuta, 2002.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
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DUARTE, R. A. de P. Marx e a natureza em O capital. 2 ed. Sdo Paulo: Loyola, 1995.
FOSTER, J. B. A ecologia de Marx. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005.

GRUN, M. Etica e Educagio Ambiental: a conexio necessaria. 9 ed. Campinas: Papirus, 2005.
LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

LOWY, M. Ecologia e socialismo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

RORTY, R. Philosophy and the mirror of nature. New Jersey: Princeton University Press,
1980.

SIQUEIRA, J.C. Etica e meio ambiente. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

UNESCO. Pensar o Ambiente: bases filosoficas para a Educagdo Ambiental. / Organizag&o:
Isabel Cristina Moura de Carvalho, Mauro Griin e Rachel Trajber. - Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, UNESCO, 2006.
WINNICOTT, D. Moral e educacgéo. In: O ambiente e 0s processos de maturacéo. Porto
Alegre: Artmed, 1983.

OPTATIVA: Topicos Especiais em Xadrez — Esporte/Ciéncia/Arte e Educacao

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Educacdo e Educacdes. Relacdo de “Do-discéncia”. Educagao e transformacdo. Uma pedagogia
do Xadrez como esporte/ciéncia/arte. Introducéo ao estudo, pratica e ensino do Xadrez: historia,
regras, anotagdo, estratégia, abertura, meio-jogo e finais.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 46 ed. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 3 ed.

Sé&o Paulo: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 46 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007.

FILGUTH, Rubens. Xadrez de A a Z: dicionario ilustrado. Séo Paulo:

Artmed, 2005.

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da Praxis. 2. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Evandro Amorim. Avaliacdo Estratégica das PosicGes. lojacxol.com.br
BARBOSA, Evandro Amorim. Como Organizar o Calculo. lojacxol.com.br
BATISTA, Gérson Peres. Curso Método dos Seis Pilares. lojacxol.com.br
CALDEIRA, Adriano. A Magia do Xadrez na Escola. 2009.

CALDEIRA, Adriano. Para Ensinar e Aprender Xadrez na Escola.

LEITAO, Rafael. Aprendendo Nogdes Basicas de Xadrez - Parte 1. Disponivel em
http://materiais.rafaelleitao.com/e-book-aprendendo-nocoes-basicas-do-jogo-de-xadrez
LEITAO, Rafael. Como Melhorar suas Aberturas no Xadrez. Disponivel em
http://materiais.rafaelleitao.com/como-melhorar-aberturas-xadrez-parte-i

Xadrez. Disponivel em: 2009https://pt.wikibooks.org/wiki/Xadrez



http://materiais.rafaelleitao.com/e-book-aprendendo-nocoes-basicas-do-jogo-de-xadrez
http://materiais.rafaelleitao.com/como-melhorar-aberturas-xadrez-parte-i

133

OPTATIVA: GENEROS, SEXUALIDADE E EDUCACAO

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Bases conceituais e histdricas do patriarcado e suas intersec¢des com outros marcadores sociais
hierarquizantes. Relagdes entre educacao, praxis pedagdgicas e sexualidade humana.
Heteronormatividade e géneros como categoria de analise. Novos contextos de cidadania sexual
e afetiva. Estado laico e politicas de superacdo das desigualdades de géneros e das violéncias
gendereficadas. Representacdes de géneros na producéo cultural e nos meios de comunicacdo de
massas. Sexualidade na constituicdo do sujeito. A historia da sexualidade humana. Sexualidade
e Cultura. A sexualidade feminina. Estudo dos mecanismos subjetivos e institucionais de
repressao sexual. Relagdes de Género nos campos da educacdo e do trabalho.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Comité Nacional de Educacao em Direitos humanos. Plano Nacional de Educacéo
em Direitos humanos. Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.
Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-
naci- onal-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192

BRASIL. Comité Nacional de Educagdo em Direitos humanos. Plano Nacional de Promogé&o
da Cidadania e Direitos humanos de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
(PNLGBT) Disponivel em http://bibliotecadigital.planejamento.gov.br/xmlui/bitstream/han-
dle/123456789/1006/planolgbt.pdf?sequence=1&isAllowed=y

BRASIL. Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da Republica. Programa nacional de
Di- reitos humanos (PnDH-3) / Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da republica
Brasilia, 2010 Disponivel em http://www.pndh3.sdh.gov.br/public/downloads/PNDH-3.pdf
VENTURI, Gustavo (Org.). Direitos humanos: percepcdes da opinido publica: analises de
pes- quisa nacional. Brasilia: Secretaria de Direitos humanos da Presidéncia da Republica,
2010.

MONDAINI, Marco. Direitos humanos no Brasil. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2009

Bibliografia Complementar:

BIROLI, Flavia. Género e desigualdades: os limites da democracia no Brasil. Sdo Paulo:
Boitempo, 2018. Cap 1: Divisdo Sexual do Trabalho. p.21-52

BRUSCHINI, Maria Cristina Aranha. Trabalho e género no Brasil nos Gltimos dez anos.
Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 132, p. 537-572, set./dez. 2007.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversédo da identidade. Rio de Janeiro,
Civi- lizacdo Brasileira, 2018. Cap. 1: Sujeitos do sexo, género e desejo. p. 17-70

DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos humanos e cidadania. 2. ed. reform. S&o Paulo:
Moderna, 2004.

GONCALVES, Andréa Lisly. Historia e Género. Belo Horizonte: Auténtica, 2015. Cap. 2:
Anato- mia e destino. p.45-84

JUNQUEIRA, R. D. Homofobia nas Escolas: um problema de todos. In: JUNQUEIRA, R. D.
(org.). Diversidade Sexual na Educacé&o: problematizagdes sobre a homofobia nas escolas.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade, UNESCO, 2009. Disponivel em
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001871/187191por.pdf

LOURO Guacira Lopes. A educacdo para meninas e a invencao das professoras nos séculos XI1X
e XX. In: DEL PRIORE, Mary (org.) & BASSANEZI, Carla. Historia das Mulheres no Brasil.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-
http://bibliotecadigital.planejamento.gov.br/xmlui/bitstream/han-
http://www.pndh3.sdh.gov.br/public/downloads/PNDH-3.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001871/187191por.pdf
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Sao Paulo: Contexto/Ed. UNESP, 1997.

LOURO Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: das afinidades politicas as tensées teo-
rico-metodoldgicas. In: Educacdo em Revista. Belo Horizonte. n. 46. p. 201-218. dez. 2007
MISKOLCI, Richard. Teoria queer; um aprendizado pelas diferencgas. Belo Horizonte:
Auténtica, Ouro Preto: UFOP, 2012 (cadernos da diversidade). p.78

TEIXEIRA, Cintia Maria; MAGNABOSCO. Maria Madalena. Género e diversidade: formacao
de educadoras/es. Belo Horizonte: Auténtica, Ouro Preto: UFOP, 2010 (cadernos da
diversidade). P.95

OPTATIVA: Educacao do Campo - Fundamentos, contetido e metodologia.

Carga Horaria: 30h

Ementa: Contexto histdrico, social e politico da Educacdo do Campo. Movimentos sociais e
sujeitos do campo. Politicas Publicas para Educacdo do Campo. Marcos Legais da Educacao do
Campo. Préaticas Pedagdgicas em Educacdo do Campo. Formacéo docente na Educacao do
Campo.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN
978-85-7753-016-8.

KOLLING, E.; NERY, Ir.; MOLINA, M. C. Por uma educagéo béasica do campo. Brasilia:
Editora UNB,1999. Disponivel em:

www.gepec.ufscar.br » livros-e-colecoes » livros-diversos » at_download »> file

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo e Trabalho: reflexdes em torno dos movimentos sociais
do campo. Caderno CEDES. Campinas, v.27, n. 72, p. 121-135, mai/ago 2007. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br >

Bibliografia Complementar:
ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Org.); MARTINS, Aracy Alves (Org). Educacéo do
campo: desafios para a formacéao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. 207 p.
(Colegéo caminhos da educacéo do campo ; 1). ISBN 9788575264058.
ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna
(Org.). Por uma educacdo do campo. Petrdpolis: Vozes, 2004. 214 p. ISBN 85.326.3047-2.
CALDART,R.S. Educagdo em Movimento: formag&o de educadores educadoras no MST.
Petropolis,Vozes,1986.

. Por uma educacédo do campo: Tracos de uma identidade em construgdo. Por uma
educacdo do campo, Brasilia, DF, vol. 4, 2002.
GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra. 5. ed. S&o Paulo: Peirdpolis, 2000. 217 p. (Brasil
cidad&o).
MORISSAWA, M. A historia da luta pela terra e o MST. Séo Paulo: Expressao Popular,
2001.
SILVA, Lourdes Helena da; MUSIAL, Gilvanice Barbosa Silva; MACEDO, Maria do Socorro
Alencar Nunes (Org.). Educacéo do campo: praticas em educacdo de jovens e adultos,
formacdo de professores e alternancias educativas. Barbacena: UEMG, 2016. 268 p. ISBN
9788562578601.



http://www.gepec.ufscar.br/
http://www.cedes.unicamp.br/
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OPTATIVA: Educagao de Jovens e Adultos- Fundamentos

Carga Horaria: 30h

Ementa: Educacdo de Jovens e Adultos no contexto internacional. Historia da Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil. Politicas Pablicas e legislacdo da EJA no Brasil. Sujeitos da EJA.
Trabalho e EJA.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007. 213 p. ISBN
978-85-7753-016-8.

HADDAD, S. (Coord.). O estado da arte das pesquisas em educacéo de jovens e adultos no
Brasil: Acdo educativa, 2000. Disponivel em: <www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf>.
HADDAD, S. (Coord.). Situacéo atual da educacéo de pessoas jovens e adultas no Brasil:
CREFAL, 2008. Disponivel em: <www.crefal.edu.mx>.

Bibliografia Complementar:

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacao e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
prética e proposta. 8. ed. S&o Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da escola
cidadd ; 5). ISBN 8524906022.

NOGUEIRA, Paulo Henrique de Queiroz; MIRANDA, Shirley Aparecida de (Org). Miguel
Arroyo: educador em dialogo com nosso tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. 403 p. (Perfis
da educagéo). ISBN 9788575265802.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. In:
RIBEIRO, V. M. Educacéo de Jovens e Adultos: novos leitores novas leituras. Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, Sdo Paulo: A¢do Educativa, 2001. p. 15-
43,

SOARES, Lebéncio. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.

SOARES, Leéncio (Org.). Educacédo de jovens e adultos: o que revelam as pesquisas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011 275 p. (Colegao estudos em EJA). ISBN 9788575265390.
ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a educacéo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 95
p. (Colecdo Pensadores & educagéo). ISBN 9788575262207

OPTATIVA: Educagéo de Jovens e Adultos- Alfabetizacéo de adultos

Carga Horaria: 30h

Ementa: Perspectiva historica da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Politicas Publicas de
Alfabetizacdo de Adultos na América Latina e no Brasil. Experiéncias de Paulo Freire em
Alfabetizacdo de Adultos. Alfabetizacéo e educacédo popular.

Bibliografia Bésica:

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. 30. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007.
158 p. ISBN 978-85-7753-020-5.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23ed. Sdo Paulo:
Autores Associados, Cortez, 1989.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. S3o Paulo: Brasiliense, 2003.
113 p. (Colegéo primeiros passos). ISBN 85-11-01038-6.

CARDOSO, R. C. Tramas do impedimento: os sentidos da desisténcia entre alfabetizandos da
EJA. 105f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte,



http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
http://www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf
http://www.crefal.edu.mx/
http://www.crefal.edu.mx/

136

2007.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visbes da educacdo de jovens e adultos no
Brasil. Cadernos Cedes, Campinas,SP, n. 55, p. 58-77, nov. 2001.

FERREIRO, E. Alfabetizacion de nifios y adultos: textos escogidos. Patzcuro: Paidéia
Latinoamericana, 2007.

GADOTTI, M. Educacéo de jovens e adultos: correntes e tendéncias. In: GADOTTI, M.;
ROMADO, J. E. Educacéo de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. S3o Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2000, p. 29-39.

RIBEIRO, Vera Masagéo. Alfabetismo e atitudes: pesquisa com jovens e adultos. Campinas:
Papirus, 1999. 255 p.

SOARES, M. Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

TFOUNI, L. V. (1988). Adultos ndo-alfabetizados em uma sociedade. ed. rev. e aum. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a educacéo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 95
p. (Colecdo Pensadores & educacdo). ISBN 9788575262207.

OPTATIVA: Educacao de Jovens e Adultos- saberes e praticas

Carga Horaria: 30h

Ementa: Sujeitos, saberes e praticas em Educacdo de Jovens e Adultos. EJA integrada a
educacéo profissional.

Bibliografia Basica:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 6. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002. 251 p.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. 13ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

HADDAD, S. (Coord.). O estado da arte das pesquisas em educacgao de jovens e adultos no
Brasil: Acdo educativa, 2000. Disponivel em: <www.acaoeducativa.org./ejaea.pdf>.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA : itinerarios pelo
direito de uma vida justa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017. 294 p. ISBN 9788532655097.
CARAMANO, Ana Amélia (org.). Transic¢éo para a vida adulta ou vida adulta em
transicao? Rio de Janeiro: Ipea, 2006.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visbes da educacdo de jovens e adultos no
Brasil. Cadernos Cedes, Campinas,SP, n. 55, p. 58-77, nov. 2001.

DAYRELL, Juarez (Org.). Mdltiplos olhares sobre educagéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas ; 7). ISBN 8585266120.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 11. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2006. 224 p. (Colecédo educacao e comunicacdo (Paz e Terra) ; 18). ISBN 8521900651.
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez : Instituto Paulo Freire, 2006. 136 p. (Guia da
escola cidada ; 5). ISBN 8524906022.

SOARES, Lebéncio. Educacdo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 165 p
(Diretrizes Curriculares Nacionais). ISBN 8574901415.
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OPTATIVA: Juventudes e Educacéo

Carga Horaria: 30h

Ementa: Juventude como conceito socioldgico. Aspectos historicos e sociais da juventude.
Experiéncias culturais e participativas da juventude. Trabalho e condig&o juvenil. Os jovens e a
escolarizacdo. Relacéo juventude e escola.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, S. S. Juventudes e processos de escolarizagio: uma abordagem cultural. Porto
Alegre, 2008 (Tese de Doutorado), UFRGS. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13502

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, ¢1996. 194 p. (Humanitas, 7). ISBN 8585266120.

DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues; MAIA, Carla Linhares. Juventude e
ensino médio: sujeitos e curriculos em diélogo. Belo Horizonte: UFMG, 2014. 339 p.
Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2015/01/livro-
completo_juventude-e-ensino-medio_2014.pdf

Bibliografia Complementar:

ABRAMO, Helena W; BRANCO, Pedro Paulo M (Org.). Retratos da juventude

brasileira: analises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Instituto Cidadania, Fundacéo Perseu
Abramo, 2005. 447 p. ISBN 978-85-7643-053-7.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente (1990). ECA: em tirinhas para criancas. Brasilia:
Centro de Documentacdo e Informacao: Edicdes Camara, 2009. 32 p (Série Acdes de Cidadania;
n. 6). ISBN 9788573656121.

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo e Trabalho: reflexdes em torno dos movimentos sociais
do campo. Caderno CEDES. Campinas, v.27, n. 72, p. 121-135, mai/ago 2007. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br >

VILLAS, Sara; NONATO, Symaira Poliana. Juventude e projetos de futuro. Belo Horizonte:
Ed. da UFMG, 2014. 45 p. (Cadernos tematicos. Juventude brasileira e ensino médio ; caderno
5) ISBN 9788542301144 (caderno 5 : broch.)

ZALUAR, Alba. Cidadaos ndo vao ao paraiso: juventude e politica social. Campinas: Escuta,
1994. 208 p.

OPTATIVA: Criancas e Idosos- Educacéo e género na sociedade do consumo.

Carga Horaria: 30h

Ementa:

Bases conceituais e histdricas da sociedade do consumo e a (in) formacao cultural. A dimenséo
critica ao processo formativo de criancgas e adolescentes e ao desprezo as pessoas idosas nas
relacbes de consumo. A industria cultural e os temores de género, idade e formacdo moral e ética
na disposicdo das massas educandas.

Bibliografia Bésica:

ADORNO, Theodor W; HORKHEIMER, Max. Dialética do esclarecimento: fragmentos
filosoficos. Rio de Janeiro: Zahar, 1985, 254 p.

BEAUVOIR, Simone de. A Velhice. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990, 711p.

TELES, Maria Luiza Silveira. Filosofia para criancas e adolescentes. 4. Ed. Petrépolis: Vozes,
2002, 108p.

Bibliografia Complementar:
ALVINO, Fabio Soares. Concepgdes do idoso em um pais que envelhece: reflexdes sobre
protagonismo, cidadania e direitos humanos no envelhecimento. Dissertacdo apresentada ao
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Programa de P6s Graduacdo em Direitos Humanos e Cidadania, do Centro de Ensinos
Avancados e Multidisciplinares. Brasilia, UNB. 2015.

Disponivel em: http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/19708/1/2015_FabioSoaresAlvino.pdf
Acesso em 20.08.2018.

AMARAL, Marcela. Culto ao corpo e estilo de vida: praticas estéticas e magreza entre mulheres.
In: Stevens, Cristina et. al. Estudos feministas e de Género: Articulacdes e Perspectivas. UFSC,
2014.

Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/16349/1/LIVRO_EstudosFeministasedeGeneroArticula
%C3%A7%C3%B5es.pdf Acesso em 23.07.2018.

MOLES, Abraham A; LIMA, Luiz Costa. Teoria da cultura de massa. 7. Ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2005, 364p.

SANTOQOS, Gabriela da Silva. Género, sexualidade e sexismo na educagéo infantil e sua presenca
nas producgdes académicas.

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n136/a0739136.pdf Acesso em 23.08.2018.

4.9 Avaliacéo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, no Curso de Pedagogia da Faculdade é realizada

tendo em vista o disposto nos Artigos 34 a 38 do Regimento da UEMG:

Conforme o artigo 34 e paragrafos do Regimentos, a avaliagdo do rendimento escolar ¢ feita em
cada disciplina e nos demais componentes curriculares, em funcdo do aproveitamento verificado
em provas e trabalhos decorrentes das atividades exigidas do estudante (Art. 34), sendo
assegurado ao estudante o direito de revisdo de prova e trabalhos escritos, desde que requerida
no prazo estipulado pelo Colegiado de Curso. A revisdo de provas e trabalhos devera ser feita, de
preferéncia, na presenca do estudante.

A aprovacdo do estudante é decorrente da obtencdo de rendimento igual ou superior a 60%
(sessenta por centro) nas avaliacGes e de frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento)

das atividades programadas para as aulas.

Com relagdo a frequéncia, o artigo 35 estabelece que é obrigatério o comparecimento do
estudante as aulas e as demais atividades curriculares previstas e 0 estudante que n&o tiver
frequentado pelo menos setenta e cinco por cento das atividades escolares programadas estara

automaticamente reprovado.
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A avaliacdo do rendimento em cada componente curricular € feita por pontos cumulativos, em
uma escala de zero (0) a cem (100), ndo sendo permitido que nenhuma avaliagdo parcial do
aproveitamento possa ter valor superior a quarenta (40) pontos.

Apurados os resultados finais de cada componente curricular, o rendimento escolar de cada

estudante é convertido em conceitos:

A — Otimo - 90 a 100 pontos

B — Muito Bom - 80 a 89 pontos
C—-Bom - 70 a 79 pontos

D — Regular - 60 a 69 pontos

E — Fraco - 40 a 59 pontos

F — Insuficiente - abaixo de 40 pontos ou com frequéncia inferior a prevista de 75% (setenta e
cinco por cento) das atividades.

E considerado aprovado o estudante que alcancar o conceito D, no minimo, e apresentar

frequéncia minima obrigatdria.

Coerente com os principios definidos para um curriculo integrado como o da FaE/CBH/UEMG,
compostos por eixos tematicos, integrando-se, no decorrer do curso, em ndcleos formativos, seu
planejamento, execucdo e avaliacdo se dao por meio de mecanismos de integracdo considerados
pontos inerentes ao desenvolvimento da proposta, que sdo processualmente construidos de forma

coletiva.

Ainda compGe o processo de avaliacdo de aprendizagem os relatérios individuais ou em grupos
de estudo dos estudantes decorrentes do desenvolvimento das Praticas Pedagdgicas de
Formacdo- Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP; Estagio Supervisionado; Pratica de
Pesquisa; Atividades Académico-cientifico-culturais e a elaboracdo e a apresentacdo de TCC-
Trabalho de Conclusdo de Curso. O registro final de avaliacdo de Pratica Pedagdgica de
Formacdo - PPF sera apto, para quem cumprir de forma satisfatoria as atividades de cada uma

das préaticas e 0 ndo cumprimento implica em registro de ndo apto para o estudante.

4.10 Acompanhamento e Avaliacdo do Desenvolvimento Curricular
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O desenvolvimento do curriculo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo terd seu
acompanhamento e avaliagdo coordenados pelo Nucleo Docente Estruturante-NDE durante todo
o0 processo formativo desenvolvido nos Nucleos Formativos. Para isso, 0 NDE se articulara com
0 Centro de Ensino e demais instancias de suporte para a realizacdo da formacdo profissional

proposta no Projeto Pedagdgico do Curso.

O acompanhamento e a avaliacdo do desenvolvimento do curso tém como objetivo viabilizar a
efetivacdo dos principios da formacdo propostos no Projeto Pedagogico do Curso, para a
efetivacdo do perfil do egresso, que atuard nos espacos educativos da sociedade, tanto em

escolas, quanto em organizagdes e institui¢cdes sociais.

Para desenvolver as acbes de acompanhamento e avaliagdo, o0 NDE, com a colaboracdo do
Centro de Ensino, ird elaborar projeto especifico a ser enviado ao Colegiado de Curso para
aprovacdo de sua execucdo. O projeto de acompanhamento e avaliacdo deverd prever acles
semestrais e anuais que resultardo em proposicoes de acdes a serem aprovadas pelo Colegiado de

Curso e implementadas pela Coordenacao de Curso e pelos docentes.
5. APOIO ACADEMICO-PEDAGOGICO DA FACULDADE

A Faculdade de Educacdo constituiu uma estruturacdo de servicos, no percurso histérico desde
sua constituicdo originaria do Instituto de Educacdo de Minas Gerais adicionada a organizacao
prépria da UEMG. As finalidades de sua organizacgdo é viabilizar a formacdo de profissionais da
Educacao dentro de principios estabelecidos em seu percurso historico, pelas politicas nacionais

e universitarias de formacao.

Assim, a Faculdade estabeleceu sua organizacado, visando a integracdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensao e a viabilizacdo das formacdes de seus estudantes através de sua estrutura de

servicos de apoio académico e pedagogico.
5.1 Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia- NDE

O Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia foi instituido pela Diretoria da Faculdade
através da Portaria n°® 07 de 16 de maio de 2016, com a finalidade de acompanhar, consolidar,

avaliar e promover a continua atualizacdo do Projeto Pedagogico do Curso.
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O Nucleo Docente Estruturante dos cursos de Graduacdo foi instituido na Universidade através

da Resolugéo COEPE 162/2016 com as seguintes atribuiges:

| - contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso do curso;

Il - zelar pela integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino
constantes no curriculo;

I11 - indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas
de necessidades da graduacao, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politicas
publicas relativas a area de conhecimento do curso;

IV - zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacao.

O NDE do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo, respeitado o estabelecido na

Resolucdo prépria do COEPE, tem a seguinte composicao:

1- Um representante titular e suplente, indicados por cada Departamento Académico, para
mandato de dois anos;
2- Um representante titular e suplente, indicados pelo Colegiado de Curso;

3- Um representante titular e suplente, indicados pela Diretoria de Faculdade.

A presidéncia do NDE é exercida por um dos seus membros eleito pelos componentes para
mandato de dois anos e seu funcionamento obedece as normas da Universidade para as

instancias colegiadas.
5.2 Integracdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao

A organizacdo da Faculdade em Centros tem por finalidade objetivar a integracdo das atividades
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, produzindo as condicdes para a atuacdo de docentes, estudantes
e servidores na realizacdo das atividades fins da Universidade, ou seja, a oferta da formacéo de
qualidade e o desenvolvimento das atividades de pesquisa e Extensao.

A Faculdade de Educacdo, historicamente, constituiu centros responsaveis pela viabilizacdo de
cada finalidade da Universidade, integrando-se em ac¢des que configuram a producéo académica
e cientifica e a inser¢cdo na comunidade, especialmente, nos setores sociais que atuam em

atividades educacionais.
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A seqguir, sdo apresentadas as descricdes dos objetivos especificos e as principais atividades de

cada Centro.
5.2.1 Centro de Comunicacéo
Sé&o objetivos gerais do Centro de Comunicacdo na FaE/ CBH/ UEMG:

a) Fomentar e desenvolver a¢des no sentido de:
. estabelecer comunicacdo e intercambio com a comunidade geral e académica;
. incentivar a producdo cientifica do corpo docente e discente da FAE;

. articular relagGes entre as IES — publica ou privada -, a comunidade académica, empresas e
sociedade e geral,

. viabilizar atividades de integracdo das instituicdes dos Campi da UEMG e da UNIMONTES

b) Integrar esforcos para efetivacdo de uma articulagdo com a extensao, o ensino e a pesquisa;
c) Ampliar espacgos para uma discussao democréatica sobre relagdes interpessoais;
S&o objetivos especificos:
a) divulgacdo da producéo cientifica e académica da massa critica da FaE /UEMG pela
. publicacdo de seu informativo - Pedagogia Informa - bimensal;
. publicacdo de seu Caderno de Educacéo - bimensal,
. publicacdo se sua revista Educagdo em Foco - semestral.

b) Promocdo de concursos, eventos em parceria com outros segmentos académicos, outras

unidades do Campus BH e empresas etc.
5.2.2 Centro de Ensino

Cabe ao Centro de Ensino:
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e assessorar 0s Colegiados de Curso e os Departamentos nas respectivas competéncias em
matéria de ensino;

e produzir instrumentos e estratégias para viabilizar o desenvolvimentos das Préticas
Pedagdgicas de Formacao -PPF pelos estudantes.

e acompanhar e participar da avaliacdo dos projetos de ensino, dos programas de atividades que
proporcionem a melhoria da qualidade do ensino oferecido pela FAE/UEMG e dos programas
destinados a capacitagdo do corpo docente da Instituicado;

e articular-se com diferentes instituicbes objetivando o favorecimento de condigdes para
iniciacdo da pratica profissional;

e participar, informar e orientar o estudante quanto a escolha profissional, bem como assisti-lo
durante o desenvolvimento do Curso mediante a articulagdo com os departamentos;

e assistir, quando solicitado, o ex-estudante no tocante a informacao profissional;

o selecionar, organizar e divulgar material de informacéo relativo as atribui¢bes do profissional
nos seus diferentes campos de trabalho;

e promover intercdmbio com agéncias formadoras de recursos humanos, objetivando ampliar as
oportunidades de experiéncias profissionais para os estudantes da FAE /JUEMG.

E parte integrante do Centro de Ensino o Ncleo de Estagio Supervisionado (NUEST) que
acompanha o desenvolvimento das atividades programadas para 0 curso, em observancia as

determinacges das PPF
5.2.3 Centro de Extensado

A extensdo é uma atividade introduzida nas universidades, fazendo parte do tripé
pesquisa/ensino/extensdo. Se de um lado ela é entendida como a pratica da teoria, portanto, do
ensino e da pesquisa, por outro lado, ela faz a mediacéo entre ambas. Neste sentido, pode ser
concebida como parte integrante das duas atividades. A pesquisa se inicia com um problema,
seja ele tedrico ou pratico. Se for pratico, exige pesquisa exploratoria, a de campo, ndo apenas a
bibliogréfica, ajudando as duas na problematizacdo. E no campo que se completam os
conhecimentos necessarios para responder a questdo problematica. E o campo que alimenta a
teoria, questionando-a, ajudando na aproximacao do objeto de estudo, facilitando a compreenséo

da situacédo contraditoria.
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Algumas vezes, tal processo se da por meio da acdo. E é neste caso que se tem a extensao. Desta
forma, pode-se entender que esta atividade, aléem de completar o ensino, aproximando o
estudante da realidade estudada, quando necessario, é também uma atividade integrante do

processo de pesquisa, sobretudo, o da qualitativa.
5.2.4 Centro de Pesquisa

O Centro de Pesquisa é um 6rgdo colegiado técnico-consultivo das Camaras Departamentais e do
Conselho Departamental da FaE/UEMG, em matéria de coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo das atividades de Pesquisa da Instituicdo. Integram esse érgdo colegiado: 01 docente
representante da Diretoria, 01 representante de cada Departamento Académico e 01
representante de P6s-Graduacdo. A mediacdo e a articulacdo de suas atividades e da gestdo
pedagdgico-operacional, bem como de seu monitoramento constituem as funcdes do

Coordenador e do Centro de Pesquisa, juntamente com seus membros.

S&o objetivos deste Centro:

e Constituir-se em pélo de apoio e incentivo a pesquisa em educacao na FaE/CBH/UEMG;
e promover, debater e fazer circular ideias e conhecimentos sobre os diversos temas de
pesquisa;

e promover intercambio com outros Centros de Pesquisa;

e promover o intercdmbio com agéncias financeiras de pesquisa.

Os Nucleos de Estudos e Pesquisas (NEP’s) consolidados na FaE séo:

- Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Memoria, Cultura e Educacdo (FaE/Pocos de Caldas)
- Ndcleo de Estudos e Pesquisas de Psicologia e Psicopedagogia

- Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Politicas Educacionais

- Centro de Pesquisa e Estudos sobre Educacéo a Distancia

- Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Conhecimento na Educacéo

- Ndcleo de estudos e Pesquisas sobre Educacdo de Jovens e Adultos
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- Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Formacéo, Trabalho docente e Discurso Pedagdgico
- Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do, Comunica¢édo e Tecnologia

- Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Meio Ambiente e Salde

- Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre Linguagem

- Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Historia e Filosofia da Educacao

- Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais da Faculdade de

Educacéo.
5.3 Servicos de Apoio Académico
5.3.1. Brinquedoteca - Laboratorio de Préaticas Pedagdgicas

O Curso de Pedagogia da FaE/CBH/UEMG tem como foco a formacéao de professores para atuar
na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal formacdo tem como
principio a articulagdo entre teoria e pratica em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial

em nivel superior para os cursos de licenciatura.

Neste sentido, a instalacdo de um laboratorio de préticas pedagogicas/uma brinquedoteca na FakE
equipada com material didatico e paradidatico - brinquedos, jogos educativos e videoteca tem a
finalidade de oferecer subsidios para uma formacdo comprometida com uma articulacdo entre
teoria e préatica. O espaco visa a atender a demanda recorrente de parte dos professores do Curso
de Pedagogia, especialmente, daqueles que trabalham com as metodologias de ensino e com as

bases psicopedagogicas da aprendizagem.

A Brinquedoteca- Laboratdrio de Préticas Pedagdgicas funcionara como um ndcleo de apoio
pedagdgico do Curso de Pedagogia, no qual os estudantes poderdo discutir, analisar e investigar
o valor do brinquedo e das brincadeiras no desenvolvimento da criancga ressaltando a dimenséo

do ludico no processo de ensino e aprendizagem.

O espaco também objetiva criar condicGes para a realizacdo de pesquisas e prestacdo de servigos

a comunidade, especialmente no desenvolvimento de atividades de extensdo decorrentes de
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projetos de estudantes e docentes produzidos nas aulas da Atividade de Integracdo Pedagdgica -

AIP de Ndcleos Formativos.

Em sintese, a Brinquedoteca funcionard como laboratorio de praticas pedagdgicas para o
desenvolvimento de praticas como componentes curriculares das varias areas da formacao dos

estudantes do curso de Pedagogia.
5.3.2 Laboratorio de informatica

O servico de Laboratorio de Informatica da Faculdade compreende 3 (trés) espacos abertos a

comunidade académica, quais sejam: Espaco Educare, Poiesis e Midias Educativas.

Tais espacos possibilitam a articulacdo teoria e pratica no que concerne as inovacgoes
tecnoldgicas, a formagdo proposta para o estudante do curso de Pedagogia desta IES no sentido
de percebé-los como ambientes de ampliacdo dos conhecimentos construidos a partir das

discussoes realizadas no ambito do curso.

Estes espacos estdo disponibilizados para utilizacdo de estudantes e professores, em atividades
didatico-pedagobgicas, assim como suporte aos temas-disciplina: Educacdo e Tecnologia:
Sociedade da Informacéo e do Conhecimento; Educacdo e Tecnologia: Mediacdo Tecnoldgica;

Educacdo e Tecnologia: Midias e Educacéo e Educagéo e Tecnologia: Informatica Educativa.
5.3.3. Biblioteca Professor Raymundo Nonato Fernandes

A Biblioteca da Faculdade de Educacdo compde o Sistema de Bibliotecas da Universidade do
Estado de Minas Gerais — UEMG. Ocupa uma area de 220m? que esta localizada no primeiro

piso do prédio situado a Rua Paraiba, 29.

Tem como finalidade disponibilizar recursos informacionais para atender aos programas de

ensino, pesquisa e extensao da FaE/UEMG.

Atende estudantes, funcionarios e professores do curso de graduacdo, pds-graduacdo lato e
stricto sensu da UEMG, bem como a comunidade externa no que refere a pesquisa e consulta ao

acervo.

A biblioteca conta atualmente com 2 bibliotecérias, 1 pedagoga e 4 auxiliares e tem o horario de

funcionamento:
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e De segunda a sexta-feira de 08h00m as 21h00m;
e Aos sabados de 8h00m as 12h00m.

O acervo esta totalmente informatizado pelo Sistema de Gerenciamento de Bibliotecas
“Pergamum”, que possibilita maior agilidade e eficiéncia no processo de catalogagdo do acervo e
consequentemente melhor qualidade no atendimento aos usuarios. Funciona de forma integrada
possibilitando a consulta, renovacdo e reserva de materiais em todo Sistema de Bibliotecas da
UEMG on-line.

Possui aproximadamente 26.636 itens bibliograficos catalogados entre livros, dissertacdes, teses,
trabalhos académicos, entre outros e aproximadamente 449 titulos de peridédicos nacionais e

estrangeiros.

Os servigos prestados pela Biblioteca sdo a consulta ao acervo, empréstimo domiciliar,
empréstimo especial local, empréstimo entre bibliotecas, pesquisa bibliografica, renovacéo,

reserva e permuta de publicacgdes.
5.3.4 Nucleo de Apoio a Inclusdo- NAI

No final dos anos 80, iniciou-se um movimento de discusséo para que mudangas sociais
acontecessem garantindo o direito das pessoas com deficiéncia a uma vida social com igualdade
de condicdes. Inserida neste contexto, a Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG vem
adotando algumas ac¢Ges com vistas a minimizar as desigualdades sociais. No ano de 2004, foram
estabelecidas cotas no vestibular para candidatos negros, egressos de escolas publicas e pessoas
com necessidades especiais decorrentes de deficiéncias, conforme § 2° do art. 5° da Lei n°
15.259/2004. Desde entdo, ha a matricula e ingresso de alunos com deficiéncias, mas, para além
de algumas iniciativas pontuais, ainda ndo se concretizaram acgfes estruturadas para o0 apoio

destes alunos no ambito da acolhida, permanéncia e acessibilidade aos curriculos.

Diante desta lacuna, o Nucleo de Apoio a Incluséo -NAI foi criado no segundo semestre de 2018
com o objetivo de apoiar o(a) estudante em situacdo atendimento em Educacdo Especial no
processo de insercdo e durante seu percurso educacional na FaE/CBH/UEMG, conhecendo suas
demandas e buscando atendé-las em parceria com a Dire¢do, Coordenagédo do curso e docentes.

Outro objetivo importante é promover estudos e pesquisas relativas ao tema da inclusdo na
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Educacao Superior, que fornecam apoio aos docentes e estudantes regularmente matriculados na

Faculdade de Educacéo.

O Nucleo de Apoio a Inclusdo é composto pelas professoras:

Sonia Maria Rodrigues. (coordenacao geral) - DPEMP

Carla Maria Nogueira de Carvalho (coordenacdo de assisténcia pedagdgica) - DAE
Clara Tatiana Dias Amaral (coordenagéo de recursos assistivos) - DPEMP

O Ndcleo de Apoio a Inclusdo atende os/as interessados/as em fazer com atividades, acdes e
propostas, tanto docentes como discentes. O atendimento aos/as docentes, funcionarios/as,
técnicos/as e estudantes é realizado por meio de plantbes de acolhimento de demanda nos trés

turnos de funcionamento da unidade.

Assim, o objetivo central do NAI é realizar a escuta atenta das necessidades da comunidade
académica, no que se refere a inclusdo escolar e mapear temas e questdes de interesse para

organizagao de grupo de estudos, visando fomentar a pesquisa e a reflexéo.
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ANEXO 1- REGULAMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE FORMACAO (PPF)
Apresentacao

Este Regulamento contém as normas para o desenvolvimento das Praticas PedagOgicas de
Formacdo que compdem o Nucleo de Estudos Integradores conforme prevé a Resolucdo n°
02/2015 do CNE que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores.

No Projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia, as Praticas Pedagdgicas de Formacdo - PPF
vinculam-se as praticas do trabalho existente socialmente para os profissionais da educacdo e
contempla trés momentos articulados: analise diagnostica da realidade profissional,
problematizacdo da mesma e propostas de projetos de intervencdo sobre a realidade. Para
viabilizar a realizacdo das PPF, a partir dos eixos tematicos dos Nucleos Formativos, séo
produzidos contextos de préaticas e reflexdes tedricas centradas em tematicas orientadoras das
experiéncias formativas dos estudantes. As Praticas Pedagdgicas de Formacao viabilizam o
enriquecimento curricular na formacdo dos estudantes do Curso de Pedagogia e séo
desenvolvidas transversalmente em todos os Nucleos Formativos.

As Praticas Pedagdgicas de Formacao compreendem:

1- Atividade de Integracdo pedagdgica - AIP

2- Estégio Supervisionado

3- Atividades Académico-cientifico-cultural -AACC
4- Atividades de Extenséo

5- Atividades de Pesquisa

6- Trabalho de Concluséo de Curso-TCC

O quadro a seguir contém a discriminacao das atividades que comp8em das Préaticas Pedagodgicas
de Formac&o-PPF e a distribuicdo das cargas-horarias pelos Nucleos Formativos.

Quadro com distribuicéo de cargas-horarias das Préaticas Pedagdgicas de Formacéo — PF

Aul
36

36

PPF Carga horéria NF 1 NF 11 NF Il NF IV NFV NF VI NF VII NF VIII
Hor Aul Hor | Aul Hor | Aul Hor | Aul Hor = Aul Hor Aul Hor Aul Hor Aul Hor
AIP 240 288 30 36 30 36 30 36 30 36 30 36 30 36 30 36 30
Estagio 400 40 40 70 70 70 70 40
TCC 90 30 36 30 36 30
At. 80 20 20 20 20
Pesquisa

At. ACC

At
Extensao

Total

200

410

1420

25

50

105

25

55

150

25

55

150

25

50

175

25

50

195

25

50

195

25

50

225

25

50

195
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O Centro de Ensino € a instancia competente para realizar o acompanhamento do
desenvolvimento das Praticas Pedagdgicas de Formacdo, devendo construir 0s instrumentos
necessarios para o seu desenvolvimento, fornecendo elementos praticos para seu registro.

O Colegiado de Curso de Pedagogia poderd realizar a revisdo das normas relativas ao
desenvolvimento das Praticas Pedagogicas de Formacdo- PPF, por recomendacdo do Ndcleo
Docente Estruturante do Curso — NDE, no processo de acompanhamento e avaliacdo do
desenvolvimento do curriculo e a aplicacdo das modificacbes aprovadas ficara dependente de
autorizacdo das instancias universitarias competentes.

Na sequéncia, sdo apresentadas as normas para o0 desenvolvimento de cada uma das atividades
que compBem as Praticas Pedagdgicas de Formacdo- PPF.

1 REGULAMENTO DA ATIVIDADE DE INTEGRACAO PEDAGOGICA -AIP

A Atividade de Integracdo Pedagbgica- AIP funcionara como estratégia metodoldgica de
integracdo curricular em sala de aula e envolvera todos os docentes e estudantes da turma com
presenca nas aulas semanais destinadas a este fim. Todas as atividades sob responsabilidade da
AIP sdo planejadas no coletivo da turma e serdo acompanhadas pelos professores e estudantes. A
AIP — Atividade de Integracdo Pedagdgica funcionara como estratégia de viabilizacdo das
Praticas Pedagdgicas de Formacdo- PPF sob a responsabilidade coletiva dos docentes de cada

Nucleo Formativo e objetivara:

1. aintegracdo curricular em sala de aula;

2. aelaboracdo e o desenvolvimento de projetos de acdo das PPF a partir de problematizacdes e
equacionamento de questdes e aspectos relacionados ao desenvolvimento das atividades
curriculares previstas em cada Nucleo Formativo;

3. a orientagcdo, acompanhamento e avaliacdo dos estudantes sobre o desenvolvimento dos
Estagios Supervisionados, da Atividade de Pesquisa, das Atividades Académico-cientifico-
culturais; das Atividades de Extensdo, bem como o desenvolvimento de discussdes e
apresentacdo de trabalhos interdisciplinares;

4. o0 acompanhamento das atividades de elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC.

Os docentes na AIP- Atividade de Integracdo Pedagdgica organizardo e coordenardo o
desenvolvimento das Praticas Pedagdgicas de Formacdo. A AIP desenvolverd as Praticas

Pedagogicas de Formacdo-PPF através de:
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semindrios e estudos curriculares, em acompanhamento de projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria/monitoria voluntaria, atividades de extensao,
entre outros, definidos no projeto institucional da Universidade;

projetos de extensdo como o desenvolvimento de atividades praticas articuladas entre os sistemas
de ensino e instituicbes educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo
de recursos pedagdgicos;

atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexfes com a vida

social.

Os estudantes registrardo suas atividades em pastas de arquivo ou portfélios fisicos ou
eletronicos em espacos virtuais acessiveis ao coletivo da classe. Compete ao Centro de Ensino
viabilizar as condicdes de registros das atividades e comprovacoes das atividades de PPF em

meio virtual acessivel aos docentes.

Orientada pela estreita vinculacdo entre as Préaticas Pedagdgicas de Formacdo (Atividade de
Pesquisa, o Estagio Supervisionado, as Atividades de Extensdo e as Atividades Académico-
cientifico-culturais), a Atividade de Integracdo Pedagogica (AIP), como momento de

participacao de docentes e estudantes, tanto coletiva, quanto individual, tem como atribuicdes:

Orientar o graduando para realizacdo do Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional, conforme prevé o projeto
pedagdgico do curso;
Orientar o graduando no planejamento e na realizagdo de Atividades de Extenséo,
prioritariamente, em Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
contemplando, também, a Gestdo Educacional e outras areas de atividades educativas
desenvolvidas nas diversas situagdes sociais;
Manter o estudante em permanente contato com a realidade do mundo do trabalho do
profissional da educacéo;

Viabilizar a realizacdo de atividades de pesquisa, como instrumento de aprofundamento da
reflexdo sobre o mundo prético profissional, bem como a apropriagdo de conhecimentos tedrico-

praticos da investigacao;
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e) Viabilizar a integracdo teoria e pratica com a analise e reflexdo desenvolvidas de forma
interdisciplinar, englobando atividades de pesquisa, estagio e extensao;
f) Estimular o acesso do estudante aos processos culturais e estético-formais, em busca da
construcdo da sensibilidade na relagdo com o mundo, com a sociedade e seus sujeitos sociais;
g) Acompanhar a constru¢do do TCC, como fechamento do processo das Praticas
Pedagdgicas de Formacao;
h) Tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacao prévia de atividades e monitorar
0 cumprimento das horas previstas. Para isso, 0s docentes distribuirdo os estudantes em
grupos. Cada docente da AIP assumira a tutoria de um dos grupos de estudantes para
desenvolver as Préticas PedagoOgicas de Formacdo: Atividade Académico-cientifico-
cultural, Atividade de Pesquisa, Atividades de Extensdo, a realizacdo do Estagio

Supervisionado e o desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de Curso.

2 REGULAMENTO DO DESENVOLVIMENTO DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O Estagio Supervisionado compreende 400 (quatrocentas) horas de atividades a serem
desenvolvidas pelo estudante e requisito obrigatdrio para a integralizacdo do Curso de pedagogia
da Faculdade de Educacéo. O estagio supervisionado sera desenvolvido no decorrer da formacéo
com focalizacdo na énfase de cada Ndcleo Formativo e tera seu inicio no Nucleo Formativo Il e

sua conclusao no Nucleo Formativo VIII.

Os Estagios Curriculares Supervisionados serdo desenvolvidos com os seguintes objetivos:
I. Propiciar o desenvolvimento de praticas educacionais, problematizando o contexto da
realidade do trabalho, analisando e propondo alternativas que promovam a qualidade do ensino e

aprendizagem;

I1. Ampliar a compreensdo e a vivéncia dos processos ensino-aprendizagem dos estagiarios, no

sentido de assegurar o aprimoramento profissional;

I11. Permitir ao estagiario contato e inser¢do na organizagdo e funcionamento das instituicdes de

ensino, de gestdo educacional e de espacgos educacionais ndo escolares;

IV. ldentificar situagOes problematizadoras presentes na docéncia e no processo de gestdo

escolar para elaboracdo de projetos de intervencdo em contextos educacionais.
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V. Exercer a docéncia nas instituicbes de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, tutoradas pelos educadores da instituicéo.

Para a viabilizacdo das atividades de estdgio dos estudantes, a Faculdade de Educacdo
estabelecera convénios com instituicbes educacionais, com a aprovacdo da autoridade
Universitaria competente. Os convénios estabelecerdo formas de cooperacdo entre a Faculdade e
as escolas e outras instituicdes educacionais, visando cumprir o estabelecido na regulamentacéo
nacional da formacdo docente que obriga a implantacdo e politica de articulacdo com as redes e

sistemas da Educacédo Bésica.

Os convénios com as instituicbes deverdo estabelecer que os docentes e os profissionais de
gestdo das escolas e de outros espacos educativos atuardo como tutores dos estudantes na
realizacdo das atividades de estagio e receberdo o certificado correspondente emitido pelo Centro

de Ensino.

A realizacdo das atividades do estagio supervisionado compreendera trés momentos articulados

sob a supervisao dos docentes da Atividade de Integracdo Pedagdgica- AlP:

1. tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacao prévia de atividades e monitorar o
cumprimento das horas previstas.

2. planejamento das atividades a serem realizadas em campo;

3. realizacdo de estagios nos espacos que constituem o campo de trabalho profissional do
Pedagogo;

4. avaliacdo das atividades realizadas pelos estudantes no campo através de relatérios e
preenchimento de formularios especificos indicados pelo Nucleo de Estagio do Centro de
Ensino.

Os momentos inicial e final dos estagios serdo desenvolvidos dentro das aulas da AIP e

equivalem a até 25% (vinte e cinco por cento) da carga-horaria total do estagio de cada Nucleo

Formativo. Assim, a carga-horaria do Estagio Supervisionado esta distribuida pelos Nucleos

Formativos, conforme o quadro a seguir com a atribuicdo da carga-horaria de campo e utilizada

na AIP para planejamento e avaliagéo:
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Carga horaria do Estagio Supervisionado distribuida de acordo com as atividades na AIP e de campo
CH NF I NF 111 NF IV NFV | NF VI NF VII NF VIl

Campo | AIP | Campo | AIP | Campo | AIP  Campo | AIP  Campo | AIP | Campo | AIP  Campo | AIP
Total
400 30 10 30 10 56 14 56 14 56 14 56 14 30 10

As atividades de estagio serdo realizadas no campo profissional que compreende a docéncia e a
gestdo educacional:

1. na docéncia, nas escolas da Educagdo Bésica na etapa da Educacdo Infantil e na etapa que
compreende 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos.

2. na gestdo educacional, nos espacos de trabalho exercido pelos profissionais da Pedagogia,
nos varios niveis da educacdo escolar, nos 6rgaos constitutivos dos sistemas educacionais e

em espacos educativos ndo escolares.

Competiré aos docentes da AlIP, no processo de supervisao de estagio:

a. construir o projeto que garanta a realizagdo do estagio nas varias atividades, compreendendo
os objetivos, as estratégias e os instrumentos a serem utilizados pelos estudantes, com a
colaboracédo do Centro de Ensino;

b. acompanhar o desenvolvimento dos estagios pelos estudantes;

c. avaliar o desempenho do estudante na realizacdo do estagio, atribuindo-lhe a situacdo
auferida no regime respectivo;

d. construir, em conjunto com o Centro de Pesquisa, instrumento de coleta de opinido de
profissionais atuantes nas escolas e outros espagos onde o estudante realizar o estagio sobre a

demanda por formac&o continuada a ser desenvolvida pela Faculdade.

O estagio supervisionado compreenderd duas atividades integradas a serem desenvolvidas pelos

estudantes:

1. observacdo dos espagos e das praticas de trabalho do Pedagogo, na docéncia e na gestdo
educacional, orientados por roteiro préprio elaborado na AIP, como requisito para a
realizacdo da etapa de estagio posterior;

2. realizacdo de atividades préaticas de docéncia e de gestdo educacional, com preparagdo e
supervisdo dos docentes da AIP que compreenderdo, dentre outros instrumentos, roteiros de

aulas e projetos de intervengéo produzidos.
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O foco na observacédo e/ou nas praticas profissionais nos espacos de realizacdo dos estagios terdo

a seguinte configuracdo nos Nucleos Formativos:

Nucleo Enfase Campo de Estagio Foco de Atuagao
Formativo

I O sujeito e as praticas educativas na Observacao dos espagos escolares e das salas
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do de aula da Educacédo Infantil
Ensino Fundamental.

Il O sujeito e as praticas educativas na | Observacdo dos espacgos escolares e das salas
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do de aula dos anos iniciais do Ensino
Ensino Fundamental. Fundamental

v O sujeito e as Praticas educativas na | Observacdo dos espagos escolares e das salas
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do | de aula da Educacdo Infantil e dos Anos
Ensino Fundamental Iniciais da Ensino Fundamental e atuacdo na

sala de aula.

\ Politicas, Gestdo Educacional e Praticas | Observacdo e atuacdo na docéncia e na gestdo
Educativas na Educacdo Infantil e nos anos | educacional em espacos educacionais nao
iniciais do Ensino Fundamental. escolares

VI Préticas educativas na Educacdo Infantil e | Atuagdo nas salas de aula da Educacdo Infantil
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

VIl Préticas educativas na Educagdo Infantil e | Atuacdo nas salas de aula da Educacédo Infantil
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

VIl Politicas, Gestdo Educacional e praticas | Observacdo e de atuacdo docéncia e na gestdo

educativas na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

educacional em espagos educacionais escolares
e ndo escolares

Os estagios desenvolvidos em cada Ndcleo Formativo incluirdo a verificacdo de demanda de
atividades de formacgéo continuada dos docentes e outros profissionais de cada escola, com a
finalidade de fomentar os projetos de articulacdo da Faculdade com a rede basica de ensino para
serem desenvolvidos pelos estudantes e professores da AIP, bem como dos Centros de Ensino,
Centro de Pesquisa, Centro de Extensdo, Centro de Comunicacdo e Nucleos de Estudos e
Pesquisas. Para a realizacdo de diagnostico da demanda das escolas, o Centro de Pesquisa
construira os instrumentos necessarios para a a¢ao de coleta e analise dos dados pelos estudantes
e docentes da AIP. Os resultados da investigacdo serdo encaminhados aos respectivos Centros e
Nucleos de Estudos e Pesquisas para trabalhar junto com a AIP a formulagéo e desenvolvimento

de Projetos com as escolas, preferencialmente, como atividade de extensao.

O registro individual das atividades de realizacdo do estagio serd feito pelo estudante e

compreendera:
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1. o preenchimento de fichas de registro das atividades de acordo com 0s cronogramas
planejados do projeto de estdgio elaborado na respectiva AIP e aprovacdo com a assinatura
do tutor de campo, devendo as fichas conter dados de identificacdo das instituicbes, com
registro nos sistemas proprios de cada entidade e os dados identificaveis do tutor de estagio;

2. relatdrio circunstanciado com a descricdo e analise das atividades préaticas previstas no

roteiro elaborado pela respectiva AlP, a ser aprovado pelos docentes responsaveis.

Os estudantes registrardo suas atividades em pastas de arquivo ou portfolios fisicos ou
eletrbnicos em espacos virtuais acessiveis ao coletivo da classe formado por docentes e
estudantes. Compete ao Centro de Ensino viabilizar as condi¢Ges de registros das atividades e

comprovacdes das atividades de PPF em meio virtual acessivel aos docentes.

A realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado poderd ocorrer em periodo letivo
diferenciado, para os estudantes em regime de dependéncia, recebidos em transferéncia de outras
instituicdes, por reopcao de curso e para cursar obtencdo de novo titulo, desde que efetive a

matricula no Ndcleo Formativo correspondente.

Mediante comprovacdo apresentada e avaliada pelo Centro de Ensino atraveés do Nucleo de
Estagios, o estudante podera aproveitar parcialmente a carga-horaria de atividades profissionais e
de iniciacdo a docéncia realizadas concomitantemente com o Nucleo Formativo em curso, a
partir do Ndcleo Formativo IV, obrigando-se a realizar as atividades de observacdo referente a
etapa de escolarizagdo correspondente. O estudante devera realizar os relatdrios e registros de
atividades, conforme previsto no regulamento. O aproveitamento da carga-horaria das atividades

profissionais e de iniciacdo a docéncia devera corresponder a:

1. aproveitamento de carga-horaria da iniciagdo ou residéncia em docéncia desde que realizada
na etapa prevista para o estdgio no Nucleo Formativo em curso pelo estudante, com
comprovacao formal do/da docente orientador(a) do/da estudante;

2. aproveitamento de carga-horaria de atividade profissional de docéncia, conforme prevé a
Resolugéo n° 02 de 2015 do Conselho Nacional de Educagdo, mediante comprovagao formal
da instituicdo empregadora, com validacdo pelo Centro de Ensino através do Nucleo de
Estagio.

A dispensa da carga-horéria de estagio decorrente de aproveitamento de atividade profissional ou

iniciacdo ou residéncia em docéncia devera limitar-se a até 100 (100) horas.
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O estudante, que nao cumprir o periodo de estagio correspondente ao Nucleo Formativo, em que
esteja matriculado, poderd matricular-se em periodo subsequente, respeitada a obrigacdo de
realizar, em primeiro lugar as atividades de observacdo em que é feito o diagnostico do campo

profissional.

O estudante podera realizar, por sua livre iniciativa, atividades de estagio na area da formacéo de
carater ndo obrigatorio, em instituicbes e empresas. Além de preparar o estudante para a vida
profissional, o estagio ndao obrigato6rio, proporciona diferente vivéncias praticas para o estudante
do curso de pedagogia, aproximando a teoria da pratica pedagogica, ampliando sua formacéo

académica.

Essa é uma modalidade optativa sendo necessario que a atuacao a ser realizada pelo estudante
esteja relacionada ao curso e que o contratante esteja habilitado para o recebimento do
estagiario. O estagio ndo obrigatério remunerado sera realizado de acordo com o previsto em
normas proprias, como a Lei Federal n® 11.788/2008 que dispde sobre o estagio de estudantes e
a Lei Federal n® 8.666/93 que institui normas para licitagdes e contratos da administracdo publica

e o regulamento préprio da Universidade.

3 REGULAMENTO DAS ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
(AACC)

As Atividades Académico-cientifico-culturais (AACC) serdo desenvolvidas autonomamente pelo
estudante durante todo o percurso formativo sob o acompanhamento dos docentes da Atividade

de Integracao Pedagdgica -AlP, em cada Nucleo Formativo.

Com o objetivo de ampliar a formacéo, as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC),
compreendendo 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas

especificas de interesse especifico, serdo desenvolvidass com a participacéo do estudante em:

a. seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, entre outros, definidos no projeto institucional da Universidade;

b. préticas articuladas entre os sistemas de ensino e institui¢des educativas de modo a propiciar
vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c. atividades profissionais na area da docéncia e da gestdo educacional;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8666cons.htm

Formativo cursado pelo estudante;

Universidade e da Faculdade;

vida social.

associa¢des comunitarias, dentre outras;
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atividades educativas em organizac6es da sociedade civil, organizacbes ndo governamentais,

cursos de formagdo continuada em areas de aprofundamento e diversificacdo de de estudos;

cursos de lingua estrangeira realizados em concomitancia com o desenvolvimento do Nucleo

mobilidade estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas em regulamento da

atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de

linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a

As AACC serdo desenvolvidas em todos os Ndcleos Formativos, devendo o estudante cumprir

25 (vinte e cinco) horas por semestre letivo, de forma autbnoma, com acompanhamento dos
docentes da AlIP.

As Atividades Académico-cientifico-culturais deverdo ser realizadas no periodo correspondente

ao semestre letivo em que o aluno cursar o respectivo Nucleo Formativo. A atribuicdo de horas a

participacdo do estudante em AACC, no periodo de curso do respectivo Nucleo Formativo, sera

a seguinte, com a apresentacdo das comprovagdes necessarias:

Ord. | Tipologia da atividade de AACC Tipo de comprovacao Méaximo
de horas
por
atividade
no NF

1 Atividades desenvolvidas  sob | Declaragdo do docente orientador 15

orientacdo docente na Faculdade:
iniciacdo cientifica; iniciacdo e/ou
residéncia em docéncia

2 Atividade de formacdo continuada: | Certificado emitido pela entidade 10

cursos na area da educacéo avaliado pelo Centro de Ensino

3 Atividade de formacéo continuada: | Certificado emitido pela entidade 5

cursos diversos avaliado pelo Centro de Ensino

4 Apresentacdo de trabalho em eventos | Certificado emitido pelo evento 10

académicos

5 Organizacdo de eventos académicos Certificado emitido pelo evento 10

6 Participacdo em eventos académicos Certificado emitido pelo evento 5

7 Participagdo em eventos culturais | Certificado ou copia de ingresso 2

indicados pelos docentes

8 Participacdo em sessdes de projecdo Aprovacéo do docente 2




de filmes e outros materiais responsavel pela indicacéo
audiovisuais indicados pelos
docentes pela sua relacdo com a
énfase do Nucleo Formativo.

9 Atividades educativas em Certificado ou declaragdo da 5
organizagbes da sociedade civil, entidade
movimentos sociais e outros

10 Estudo de Lingua Estrangeira Declaragdo ou certificado 5

emitido pela entidade

11 Realizacédo de intercdmbio Declaracdo de professor ou 5
académico patrocinado pela servidor da Universidade
Universidade responsavel

12 Desenvolvimento  de  atividade | Comprovacao através de CT ou 10
profissional de docente na éarea da | declaracdo do empregador ou de
educagéo contracheque

13 Participagdo em Sabado Temaético Declaragéo do docente 10
desenvolvido pela Faculdade responsavel

14 Participagdo como docente auxiliar Declaragdo de docente 10
de cursos de formagéo continuada responsavel
para docentes das redes de educacdo
promovidos pela Faculdade nos
Sabados Tematicos

4 Participacao como docente Declaracéo do docente 10
responsavel ou docente auxiliar em responsavel
cursos promovidos pela Faculdade

14 Outras atividades profissionais na Comprovagcdo através de CT ou 5
educacéo declaracdo do empregador ou de

contracheque
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As horas de cada atividade desenvolvida pelo estudante poderdo ser distribuidas entre as AACC

e Atividades de Extensdo, desde que o conteudo da atividade contemple as duas Praticas
Pedagogicas de Formacdo. Cabera ao docente da AlP, responsavel pela tutoria do aluno, fazer a
anotacdo da distribuicdo de horas no respectivo documento comprobatorio da realizagdo da

atividade.

O estudante podera aproveitar as horas excedentes cumpridas, no Nucleo Formativo a cursar em
sequéncia, dependendo da validacdo feita pelos docentes da respectiva AIP, a partir deste
regulamento. Para a validacdo da utilizacdo das horas excedentes, os docentes deverdo anotar no
documento de comprovacdo o numero de horas utilizadas no periodo anterior cursado pelo

estudante.

Para o desenvolvimento das AACC em cada Nucleo Formativo, os docentes da AlP deverao:
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1. Inserir no cronograma da AIP aulas para a orientagdo e acompanhamento do estudante no
desenvolvimento das atividades de AACC.

2. Tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacdo prévia de atividades e monitorar o
cumprimento das horas previstas. Para isso, 0s docentes distribuirdo os estudantes em grupos.
Cada docente da AIP assumira a tutoria de um dos grupos de estudantes para desenvolver as
Praticas Pedagogicas de Formacdo: Atividade Académico-cientifico-cultural, Atividade de
Pesquisa, Atividades de Extensdo, a realizacdo do Estagio Supervisionado e o
desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso.

3. Atrticular as atividades de AACC com as Atividades de Extensdo de cada grupo de
estudantes.

4. Avaliar o desempenho de cada estudante, considerando-o0 apto ou ndo no cumprimento das
AACC.

O registro das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) realizadas pelo estudante

sera feito individualmente e compreendera:

1. o preenchimento de fichas de registro das atividades de acordo com o0s cronogramas
planejados do projeto elaborado na respectiva AlP;
2. relatdrio circunstanciado com a descricdo e analise das atividades praticas previstas no

roteiro elaborado pela respectiva AlP, a ser aprovado pelos docentes responsaveis.

Os estudantes registrardo suas atividades em pastas de arquivo ou portfélios fisicos ou
eletrdnicos em espacos virtuais acessiveis ao coletivo da classe formado por docentes e

estudantes.

Compete ao Centro de Ensino viabilizar as condi¢des de registros das atividades e comprovagoes
das atividades de PPF.

4 REGULAMENTO DO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO

As Atividades de Extensdo serdo desenvolvidas pelo estudante durante todo o percurso
formativo com o objetivo de ampliar sua formacdo, compreendendo 410 (quatrocentas e dez)
horas de atividades tedrico-praticas especificas de extensdo.

O cumprimento da carga-horaria das atividades de extenséo sera viabilizado através de projeto
especifico de extensdo podera ser proposto individualmente pelo docente de cada componente
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curricular ou coletivamente na Atividade de Integracdo Pedagdgica-AlP, com o desenvolvimento
de:

a. seminarios e estudos curriculares, em projetos e atividades de extensdo, entre outros,
definidos no projeto institucional da Universidade e de iniciativa do Centro de Extensdo da
Faculdade;

b. atividades de extensdo, como seminarios, encontros, cursos presenciais e a distancia
oferecidas pela Pro-reitora de Extensdo da Universidade;

c. atividades de extensdo, como seminarios, encontros, cursos presenciais e a distancia,
desenvolvidas pelas Unidades Académicas da Universidade e por outras Instituicbes de
Ensino Superior;

d. projetos de extensdo como o desenvolvimento de atividades praticas articuladas entre os
sistemas de ensino e instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos;

e. projetos de extensdo planejados e desenvolvidos nas aulas de Atividade de Integracdo
Pedagogica -AlP do Nucleo Formativo que o estudante esteja frequentando;

f. atividades de extensdo planejados pelos docentes e desenvolvidos nas aulas dos varios do
componentes do Ndcleo Formativo que o estudante esteja frequentando;

g. atividades de Enriquecimento Curricular e dos Sdbados Tematicos, visando a integracdo com
os Sistemas de Ensino da Educacéo Bésica e Superior.

h. atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a
vida social.

i. prestacdo de servicos a comunidade.

j- organizacdo de eventos abertos & comunidade.

As Atividades de Extensdo serdo desenvolvidas em todos os Nucleos Formativos, devendo o
estudante cumprir 50 (cinquenta) horas por semestre letivo nos Nucleos Formativos I; 1V; V; VI;
VIl e VIII e 55 (cinquenta e cinco) horas nos Nucleos Formativos 1l e 111, de forma autdbnoma,

com acompanhamento dos docentes da AlP.

As Atividades de Extensdo deverdo ser realizadas no periodo correspondente ao semestre letivo
em que o aluno cursar o respectivo Nucleo Formativo. A atribuicdo de horas a participacdo do
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estudante em AACC, no periodo de curso do respectivo Nucleo Formativo, sera a seguinte, com

a apresentacdo das comprovacdes necessarias:

Ord. | Tipologia da Atividade de Extensdo | Tipo de comprovagao Méaximo
de horas
por
atividade
no NF

1 Atividades  desenvolvidas  sob | Declaracdo do docente orientador 20

orientagdo docente na Faculdade:
iniciacdo cientifica; iniciacdo e/ou
residéncia em docéncia

2 Desenvolvimento de projetos de | Declaragdo do docente orientador 30

extensdo proprios da Faculdade ou | ou da Pro-reitoria de Extensdo
da Pro-reitoria de Extensdo ou de
Unidade da UEMG
3 Participacdo como docente auxiliar Declaracgdo de docente 20
de cursos de formacdo continuada responsavel
para docentes das redes de educacdo
promovidos pela Faculdade nos
Sabados Tematicos
4 Participacdo como docente Declaracéo do docente 20
responsavel ou docente auxiliar em responsavel
cursos de extensdo promovidos pela
Faculdade
5 Participagdo em cursos de extensdo | Certificado emitido pela entidade 10
promovidos por outras Instituicdes avaliado pelo Centro de Ensino
de Educacédo Superior
6 Participagdo em atividades | Certificado emitido pela entidade 10
educativas diversas promovidas por | avaliado pelo Centro de Ensino
entidades ndo universitarias

7 Apresentacdo de trabalho de | Certificado emitido pelo evento 20

extensdo em eventos académicos

8 Organizacdo de eventos académicos | Certificado emitido pelo evento 20

de extenséo

9 Participacdo em eventos académicos | Certificado emitido pelo evento 15

de extenséo

10 Participagdo em eventos culturais | Certificado ou copia de ingresso 10

indicados pelos docentes

11 Participacdo em sessdes de projecdo Aprovacéo do docente 10

de filmes e outros materiais responsavel pela indicacdo
audiovisuais indicados pelos

docentes pela sua relacdo com a

énfase do Nucleo Formativo.

12 Participacdo em atividades Certificado ou declaracédo da 10

educativas em organizacfes da entidade




sociedade civil, movimentos sociais
e outros

13 Estudo de Lingua Estrangeira Declaracdo ou certificado 10

emitido pela entidade
responsavel

14 Realizacéo de intercdmbio Declaracdo de professor ou 30
académico patrocinado pela servidor responsavel da
Universidade Universidade

15 Desenvolvimento de atividade de | Declaracdo com aval do tutor de 15
extensao na area da educacao grupo

16 Participacdo de atividades dos Declaracéo do docente 20
Sabados Tematicos promovidos pela responsavel
Faculdade

17 Outras atividades de extensdo na | Declaragdo com aval do tutor de 5
educagéo grupo
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As horas de cada atividade desenvolvida pelo estudante poderéo ser distribuidas entre as AACC
e Atividades de Extensdo, desde que o conteldo da atividade contemple as duas Praticas
Pedagdgicas de Formacdo. Cabera ao docente da AlP, responsavel pela tutoria do aluno, fazer a
anotacdo da distribuicdo de horas no respectivo documento comprobatdrio da realizacdo da

atividade.

O estudante podera aproveitar as horas excedentes cumpridas, no Nucleo Formativo a cursar em
sequéncia, dependendo da validacdo feita pelos docentes da respectiva AIP, a partir deste
regulamento. Para a validacao da utilizacdo das horas excedentes, os docentes deverdo anotar no
documento de comprovacdo o numero de horas utilizadas no periodo anterior cursado pelo

estudante.

Para o desenvolvimento das Atividades de Extensdo em cada Nucleo Formativo, os docentes da

AIP deverao:

1. Inserir no cronograma da AIP aulas para a orientagdo e acompanhamento do estudante no
desenvolvimento das Atividade de Extensao.

2. Tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacao prévia de atividades e monitorar o
cumprimento das horas previstas. Para isso, 0s docentes distribuirdo os estudantes em grupos.
Cada docente da AIP assumira a tutoria de um dos grupos de estudantes para desenvolver as
Préaticas Pedagdgicas de Formagdo: AACC, Atividade de Pesquisa, Atividades de Extensdo a

realizacdo do Estagio Supervisionado.
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3. Atrticular as atividades com as Atividades de Extensdo com as Atividades Académico-
cientifico-culturais de cada grupo de estudantes, para distribuir as horas das atividades
realizadas entre as atividades, quando for o caso. Para a efetivacdo, o docente responsavel
anotar no documento comprobatério a atribuicdo de horas respectivas para AACC e
Atividades de Extensao.

4. Avaliar o desempenho de cada estudante, considerando-o0 apto ou ndo no cumprimento das
Atividades de Extens&o.

O registro individual das Atividades de Extensdo (AACC) realizadas pelo estudante sera feito

individualmente e compreendera:

1. o preenchimento de fichas de registro das atividades de acordo com 0s cronogramas
planejados do projeto elaborado na respectiva AlP;

2. relatério circunstanciado com a descricdo e andlise das atividades préticas previstas no
roteiro elaborado pela respectiva AlP, a ser aprovado pelos docentes responsaveis.

Os estudantes registrardo suas atividades em pastas de arquivo ou portfélios fisicos ou
eletrdnicos em espacos virtuais acessiveis ao coletivo da classe formado por docentes e

estudantes.

Compete ao Centro de Ensino viabilizar as condi¢des de registros das atividades e comprovacoes

das atividades de PPF em meio virtual acessivel aos docentes.

5 REGULAMENTO DO DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE PESQUISA

A pesquisa € instrumento de transversalizacdo de conhecimentos e de articulacdo curricular,
perpassando toda a formacdo do estudante. Para que o estudante realize seus trabalhos de
pesquisa, os/as docentes da Disciplina Pesquisa em Educacdo até o Nucleo Formativo V atuam
como coordenadores (as), tanto de grupos de estudantes, quanto de cada estudante

individualmente.

Nos Nucleos Formativos VI, VII e VIII, os estudantes desenvolvem, em grupos ou
individualmente em caso especiais aprovados pelo Colegiado de Curso, o trabalho de conclusao
de curso- TCC como exigéncia para conclusdo da graduacdo em Pedagogia, sob a orientacdo de
docente e realizam apresentacdo publica dos resultados do trabalho, em momento especifico, ao

final do curso.
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A Atividade de Pesquisa vinculada a Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP consiste na
apresentacdo de relatorio de atividades desenvolvidas nas aulas do componente Pesquisa em
Educacdo no Nucleo Formativo V, para a elaboracéo do Projeto de Pesquisa a ser desenvolvido
na realizacdo do TCC e, a partir do NF VI, com a apresentacdo de relatdrios parciais e final sobre

o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso.

Para o desenvolvimento das atividades de Préatica de Pesquisa, em cada Nucleo Formativo, o0s

docentes da AIP deverao:

1. Inserir no cronograma da AIP aulas para a orientagdo e acompanhamento do estudante no
desenvolvimento das atividades.

2. Tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacao prévia de atividades e monitorar o
cumprimento das horas previstas. Para isso, 0s docentes distribuirdo os estudantes em grupos.
Cada docente da AIP assumirda a tutoria de um dos grupos de estudantes para desenvolver as
Préaticas Pedagdgicas de Formacdo: AACC, Atividade de Pesquisa, Atividades de Extenséo e
a realizacao do Estagio Supervisionado e acompanhar a elaboragdo do Trabalho de conclusao
de Curso.

3. Auvaliar o desempenho de cada estudante, considerando-o apto ou ndo no cumprimento da

Préatica de Pesquisa.

A Atividade de Pesquisa tem a carga-horaria de 80 (oitenta) horas desenvolvidas em parcelas

iguais de 20 (vinte) horas, nos Nucleos Formativos V;VI;VII e VIII, com os seguintes objetivos:

1. aplicacdo pratica de estudos de metodologia da pesquisa;

2. construcdo de objetos de investigacdo base da realizacdo do projeto de Trabalho de
Conclusao de Curso;

3. construcdo do Projeto de Pesquisa para a realizagdo do TCC;

4. desenvolvimento do Projeto de Pesquisa para a realizacéo do TCC.

As préticas de pesquisa serdo desenvolvidas sob a coordenacéo e supervisdo da AIP e do docente

orientador do TCC, conforme a seguinte dinamica:

1- no Ndcleo Formativo V, sob a orientacdo do docente responsavel pela disciplina Pesquisa em

Educacao, o estudante devera desenvolver o projeto de pesquisa com o qual desenvolvera o
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TCC, com o acompanhamento da AIP, que o aprovard para ser desenvolvido a partir do
Ndcleo Formativo VI,

nos Nucleos Formativos VI e VII, o grupo de monografia devera apresentar relatério parcial
da pesquisa, na AIP, para que os docentes possam contribuir com orientacGes para seu
desenvolvimento, com a presenca e participacdo do docente orientador;

no Nucleo Formativo VIII, a AIP fard o exame de qualificagdo do TCC, com a presenga do
docente orientador, com o intuito de trazer contribuigdes para o trabalho final.

tutorar os estudantes na realizacdo de uma programacdo prévia de atividades e monitorar o
cumprimento das horas previstas. Para isso, 0s docentes distribuirdo os estudantes em grupos.
Cada docente da AIP assumird a tutoria de um dos grupos de estudantes para desenvolver as
Préaticas Pedagogicas de Formacdo: Atividade Académico-cientifico-cultural, Atividade de
Pesquisa, Atividades de Extensdo, a realizacdo do Estagio Supervisionado e o

desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso.

Sera considerada atividade de Préatica de Pesquisa, a aplicacdo de questionario formulado pelo

Centro de Pesquisa, durante o estagio, para verificacdo de demanda de atividades de formacao

continuada dos docentes e outros profissionais de cada escola, com a finalidade de fomentar os

projetos de articulacdo da Faculdade com a rede béasica de ensino para serem desenvolvidos

pelos estudantes e professores da AlIP, bem como dos Centros de Ensino, Centro de Pesquisa,

Centro de Extensédo, Centro de Comunicagdo e Nucleos de Estudos e Pesquisa.

O registro individual das atividades de realizacdo da Pratica de Pesquisa sera feito pelo estudante

ou grupo de TCC e compreendera:

3.

0 preenchimento de fichas de registro das atividades de acordo com 0s cronogramas
planejados do projeto elaborado na respectiva AlP;
relatorio circunstanciado com a descricdo e andlise das atividades praticas previstas no

roteiro elaborado pela respectiva AlP, a ser aprovado pelos docentes responsaveis.

Os estudantes registrardo suas atividades em pastas de arquivo ou portfolios fisicos ou

eletrbnicos em espacos virtuais acessiveis ao coletivo da classe formado por docentes e

estudantes.

Compete ao Centro de Ensino viabilizar as condi¢des de registros das atividades e comprovagoes
das atividades de PPF.
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6 REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

O Trabalho de Conclusédo de Curso -TCC, componente obrigatorio do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo, deve, necessariamente, contemplar tematica que se configura como
resultado das Préaticas Pedagdgicas de Formacao-PPF ou de outras investigacdes ligadas as linhas

ou Nducleos de Estudos e Pesquisas em funcionamento na Faculdade de Educacéo.

A TCC sera resultante de atividade de pesquisa desenvolvida a partir de Projeto de Pesquisa
formulado no Nucleo Formativo V, sob orientagdo do docente responsével pela disciplina
Pesquisa em Educacdo e devera ser apresentado para apreciacdo dos docentes nas aulas de

Atividade Integracao Pedagogica -AlP.

O TCC sera elaborado em grupo formado por, no minimo, 3 (trés) e, no méximo, 5 (cinco)
estudantes. Em casos especiais, sob autorizacdo do Colegiado de Curso e em situacGes em que
haja nimero suficiente de docentes disponiveis para orientar, a elaboracdo do TCC podera ser

realizada até individualmente pelo estudante.

Para o procedimento da definicdo de docente orientador serdo adotados 0s seguintes

procedimentos:

1. Os docentes da disciplina Pesquisa em Educacdo do Nucleo Formativo V encaminhardo a
Coordenacdo de Curso, ao término do periodo letivo, cOpia do Projeto de Pesquisa e
formulario preenchido com os seguidos dados:

a. ldentificagcdo dos estudantes componentes do grupo;
b. Titulo proposto para o trabalho;

c. Tema, problema e/ou objetivos da investigacao;

d. Indicacéo de possiveis orientadores.

2. A Coordenacdo de Curso encaminhara aos Departamentos Académicos a demanda por
docentes orientadores para 0s grupos. Para isso elaborara a relacdo a partir da indicacéo
encaminhada pelos docentes de Estudos de Pesquisa do NF V;

3. Cada Departamento Académico distribuira os grupos pelos docentes disponiveis, analisando
as possibilidades de atendimento das indicacdes feitas pelos estudantes e docentes do NF V.
A indicacdo podera ndo ser acatada pelo Departamento, ouvido o docente indicado. As
indicacbes serdo comunicadas a Coordenagdo de Curso, para registro na Secretaria

Académica.
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O Trabalho de Conclusdo de Curso sera elaborado a partir do Nucleo Formativo VI e concluido
no Nucleo Formativo VIII, sob a orientacdo do docente responsavel e seus resultados deverao ser
apresentados para os docentes da AlP:

1. Nos Nucleos Formativos VI e VII serdo apresentados relatdrios parciais da investigacéo, para
apreciacéo e sugestdes dos docentes;

2. No Nucleo Formativo VIII, no més anterior a apresentacdo em banca, sera realizada a
qualificacdo do trabalho e sua liberacdo para defesa. Caso haja necessidade, o orientador

podera solicitar ao Colegiado de Curso o adiamento da apresentacao.

A orientacdo dos grupos serd feita em encontros semanais nos horarios de aula proprios
definidos pela Coordenacdo de Curso. As orientacBes terdo um cronograma de atividades
definido pelo docente orientador, juntamente com os orientandos. O registro semanal das
atividades desenvolvidas serd feito em formulério proprio que compord a pasta do aluno na

Secretaria Académica ao término de cada periodo letivo.

O TCC resultante de desenvolvimento de investigacdo cientifica devera ser elaborado com a
utilizacdo das normas académicas proprias da Universidade e poderd ser construido e

apresentado em uma das seguintes modalidades:

1. Monografia académica,

2. Artigo cientifico;

3. Projeto de acdo pedagdgica;

4. Projeto de acdo de gestdo educacional;

5. Material pedagdgico para aplicacdo em atividades educativas.
A escolha da modalidade de elaboracdo e apresentacdo serd definida pela adequacdo aos
objetivos da investigacdo base, em acordo com o docente orientador. A extensdo e a formatacao

do trabalho obedecerdo as normas adotadas pela Universidade.

A defesa publica do trabalho em banca devera ser feita como parte da programacdo da Semana
Cientifica realizada em cada periodo letivo pela Coordenacdo do Curso de Pedagogia. A
Coordenacéo de Curso publicard, previamente, cronograma da realizacdo da defesa publica dos
TCC, indicando locais e horarios de sua realizacdo. Em situacdes especiais, por solicitacdo do
orientador, a Coordenacdo de Curso estabelecerd nova data de defesa, até o inicio do semestre

letivo seguinte.
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A escolha de docente interlocutor interno ou externo levara em consideracdo a proximidade do
tema do trabalho com sua produgdo académica e/ou area de atuacdo docente. O docente
interlocutor devera receber cdpia do trabalho a ser apresentado com, pelo menos, 10 (dez) dias

de antecedéncia da data de defesa publica.

A banca de defesa ser& coordenada por docente indicado pela Coordenacdo de Curso e contara
com a participacdo do docente orientador e de, pelo menos, um docente interlocutor da
Faculdade, sendo permitida a participacdo de docente adicional convidado de outras Instituicdes.
A Coordenacéo de Curso podera indicar um secretario ad hoc para elaborar a ata de defesa. A ata

de defesa sera encaminhada a Coordenacao de Curso.

Ao iniciar os procedimentos da defesa, o docente coordenador da mesa dard ciéncia dos
procedimentos e dos critérios de avaliacdo aos estudantes autores do Trabalho de Conclusdo de

Curso.

Na avaliacdo do TCC, para sua aprovacdo em banca, serdo levados em consideracdo 0s seguintes

critérios:

1. a pertinéncia da tematica ao campo de estudos proprios do Curso de Pedagogia, caso em que
o trabalho seré rejeitado pela banca;

a adequacéo da modalidade de apresentacao do trabalho aos objetivos da investigacao;

a adequacéo da metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho;

a adequacéo da formatacdo do trabalho;

o &~ DN

a utilizacdo adequada de linguagem académica e correcéo da escrita.

A defesa publica do TCC tera os seguintes momentos:

1. abertura dos trabalhos pelo coordenador da mesa, com a apresentacdo dos membros da banca
de avaliacdo, com a identificacdo do trabalho e dos autores, tornando publicas as regras de
realizacdo da defesa;

2. apresentacdo do Trabalho pelos estudantes autores, com o limite de tempo de 20 minutos,
podendo ser prorrogado por mais 10 minutos;
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3. consideracdes com avaliacdo do trabalho apresentado pelo(s) docente(s) interlocutor(es), por
15 minutos, que poderdo formular questdes para o0s autores, que terdo tempo para as
respostas;

4. consideracOes do docente orientador sobre as recomendacdes do docente interlocutor sobre o
trabalho e outras observac6es para os orientandos;

5. reunido particular da banca com a lavratura de ata de defesa com a deliberacdo pela
aprovacao ou reprovacdo do Trabalho de Concluséo de Curso e com as recomendacdes de
alteracdes a serem feitas, quando for o caso;

6. na avaliacdo, inicialmente, os docentes orientador e interlocutor atribuirdo, individualmente
parecer sobre o trabalho e, posteriormente, serd feito pelo docente coordenador o parecer
final obtido pelo grupo. A banca podera recomendar a publicacéo do trabalho nos periodicos
editados pela Universidade;

7. convocacdo pelo docente coordenador dos estudantes autores e convite aos demais presentes
para os procedimentos finais com a leitura da ata de defesa com a posi¢cdo da banca

avaliadora pela aprovacédo ou reprovacéo do trabalho.

Em caso de aprovacao, apos a realizacdo das recomendacdes feitas pela banca e com a aprovacao
do docente orientador, o grupo devera entregar copia do trabalho para compor o acervo da
Biblioteca da Faculdade. O formato da copia a ser entregue é definida nas normas gerais das
bibliotecas da Universidade, ou da biblioteca da Faculdade. A Biblioteca emitird comprovante da
entrega do TCC, que é condigcdo necessaria para liberar a expedicdo dos diplomas para 0s

estudantes concluintes.

No caso de reprovacao do TCC, o/os estudante(s) podera(do) tera(do) assegurada a matricula em
semestre letivo seguinte, apenas, para concluir o trabalho. A defesa podera ocorrer assim que o
docente orientador considerar o TCC concluido, respeitadas as recomendacBes da banca

avaliadora que o reprovou.



