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1 JUSTIFICATIVA

O processo de reestruturacdo do presente Projeto Pedagdgico Curricular do Curso
de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG / Unidade Carangola
se deu inicialmente através de debates com professores e alunos, tendo em vista oportunizar
uma maior participacdo de todos os envolvidos com o Curso. Essa participacdo aconteceu
de modo efetivo e dindmico, a partir de estudos e debates acerca das informacdes contidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia — Resolugdo CNE n° 1, de
15 de maio de 2006 que norteiam os principios tedricos e metodoldgicos da pratica
educativa e da reflexdo sobre a formacdo e do fazer do Licenciado em Pedagogia, bem
como das orientagdes da Resolucdo n°. 2, de 1° de julho de 2015, que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada”.

Ao considerar o disposto nesses documentos e o resultado dos debates e das
opinides dos envolvidos no processo, a reestruturacdo do presente Projeto Pedagdgico
tem como ponto de partida o compromisso social, incorporando o ponto de vista da
conjuntura contemporanea, como também o consenso sobre a estruturacdo curricular, 0s
topicos a serem trabalhados em cada uma das disciplinas, as condi¢Bes de oferta do Curso
e as formas de organizacdo do processo ensino-aprendizagem. Como afirma Freire (1996,
p. 26):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela préatica de ensinar aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedag6gica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e a seriedade.

Dessa forma, este projeto sistematiza as ideias e a percepcdo coletiva dos
professores da area especifica do curso, daqueles que ministram as disciplinas de carater
geral, como tambem as ideias, opinides e sugestdes do corpo discente, sempre a procura de
caminhos que deem conta da complexidade e singularidade da atuagéo profissional dos
egressos. Trata-se, portanto, de um esforgo conjunto na busca das reformulagdes que se
fazem necesséarias para tornar a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, como também a gestdo de processos educativos a base da formacéo
do profissional Licenciado em Pedagogia, tornando-o, desta forma, apto para o mercado
de trabalho e capaz de atuar de acordo com as novas exigéncias da comunidade escolar e
as novas estruturas organizativas do mundo atual.

A UEMG, desde 2011, compreende a necessidade de reformulagdes curriculares

de modo a promover a atualizacéo e flexibilizacdo dos curriculos dos cursos de graduagéo



das Unidades de Ensino. Desse modo, este projeto pedagogico inclui a matricula por
disciplina, sistema de creditos e diminuicdo de pré-requisitos no curso de Pedagogia,
buscando a versatilidade na formacdo do estudante. Esta nova estrutura insere na matriz
curricular, além das disciplinas obrigatorias, as disciplinas optativas e eletivas.

As disciplinas obrigatdrias sdo selecionadas com base nas diretrizes curriculares
do curso, sendo componentes basicos para o desenvolvimento do estudante. As
disciplinas optativas serdo elencadas pelo curso e oferecidas por semestre. No curso de
Pedagogia serdo disponibilizadas um conjunto dessas disciplinas, entre as quais o estudante
escolherano minimo duas.

Os créditos eletivos integram a carga horaria do curso, mas ndo sao discriminados
no Projeto Pedagogico, como os demais, pois podem ser escolhidos conforme o interesse
do estudante. Obrigatoriamente, dois créditos devem ser cursados em outro curso
pertencente ou ndo a UEMG.

Todas as disciplinas sdo dispostas e estruturadas sob a forma de créditos.

No decorrer da estruturagdo do presente documento, procurou-se contemplar uma
concepcao de curriculo que permita ao aluno do Curso de Pedagogia interagir com as
diversas areas do saber pedagogico: o Ensino, com base nas teorias e procedimentos
didatico- metodoldgicos; a Pesquisa, como forma de articular e aprofundar temas de
interesse, revisitando teoria e pratica, como fontes de producdo de novos conhecimentos
e, a Extensdo, permitindo aos alunos o contato com as iniciativas educacionais presentes
na comunidade universitaria e fora dela, como suportes basicos para a elaboracdo e
producdo de trabalhos cientificos. Essas areas, em conjunto, objetivam a formacdo do
saber construido, baseado em critérios de cientificidade, que permitam a atuacdo do
professor junto ao mundo do trabalho de forma critica, reflexiva e consciente, exercendo
sua cidadania pessoal e ocupando o seu espaco profissional.

Este documento esté estruturado da seguinte forma: nos Dados de Identificacdo da
Universidade do Estado de Minas Gerais constam informagdes como natureza juridica,
representante legal, endereco da sede e reitoria, CNPJ, além do atos de criagdo e
regulatorios da Universidade; nos Dados de Identificagdo do Curso, por sua vez, sao
apresentadas as informacdes preliminares como modalidade, area de formacdo, periodo de
integralizacdo do Curso e carga horéria total. Na sequéncia, sdo apresentados,
sucintamente, o historico da UEMG, da Unidade Carangola e a histéria do Curso de
Pedagogia enfatizando a area de influéncia da Unidade Carangola e as demandas de
natureza econémica e social, em termos quantificaveis que justificam o oferecimento do
curso de Pedagogia. Também é destacado o percurso do curso durante seus 44 anos, bem

como suas especificidades frente as exigéncias das novas leis; a composi¢do do corpo



docente; as referéncias teoricas que fundamentam o projeto e os objetivos do curso. Em
sequida, sdo apresentados: o perfil do profissional a ser formado e as competéncias e
habilidades de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de
Pedagogia. Na secdo seguinte, a Estrutura e os Conteldos Curriculares do curso; as
metodologias e recursos didaticos a serem utilizados; a duragdo da carga horaria; os
conteudos curriculares e seus nacleos de estudos: Nucleo de Estudos de Formacao Geral,
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudos e Nucleo de Estudos
Integradores. E apresentada também, a Matriz Curricular do curso de Pedagogia. Em
seguida, descreve-se a Préatica de Formacdo Docente; o Estagio Curricular
Supervisionado; o Trabalho de Conclusdo de Curso e as Atividades Académico-
Cientificas e Culturais. Posteriormente, apresentamos a organizacdo geral do Curso,
destacando: o Colegiado do Curso e a atuacdo do Nucleo Docente Estruturante. Em
seguida, apresentamos as atividades de Pesquisa e Extensdo desenvolvidas e o Sistema de
Avaliacéo.

Na sequéncia, apresentamos a Infraestrutura do curso: as salas de aula; os
laboratdrios disponiveis; a Brinquedoteca, a politica de atualizacdo e expansdo do acervo
bibliografico e as referéncias bibliograficas. Nos anexos, apresentamos as ementas das
disciplinas obrigatorias e optativas com a bibliografia béasica e a complementar e 0s
Regulamentos para o Estagio Supervisionado; para as Atividades Académico-Cientificas
e Culturais e para o Controle do Rendimento Escolar dos Alunos.

E também importante ressaltar que este Projeto Pedagdgico ndo é um documento
definitivo. Ao contrario, tem um carater dindmico, possibilitando mudancas provenientes
de discussdes futuras, levando-se em consideracdo os interesses e as necessidades do
publico ao qual se destina na busca constante da formacdo de um profissional capaz de
promover meios para a construcdo de uma sociedade mais justa e mais igualitaria, capaz
de acompanhar as tendéncias de um mundo pluralista e repleto de desafios /
transformacdes e de propiciar aos seus futuros alunos um ensino de qualidade e
humanitario. Desse modo, cabe ressaltar que este documento estd pautado no seguinte
conjunto de diretrizes:

v" Resolucdo COEPE/UEMG n° 162/2016, que institui o Nucleo Docente
Estruturante no @mbito dos Cursos de Graduacdo da Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG,;

v" Resolucdo CNE/CP, n° 2 de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada;

v" Resolucdo COEPE/UEMG n° 132/2013, que regulamenta a implantacdo do
regime de matricula por disciplina nos Cursos de Graduacdo da Universidade do



Estado de Minas Gerais — UEMG e os procedimentos e limites para matricula;
Resolugdo CEE/MG n° 459/2013, que consolida normas relativas a educacdo
superior do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais e d& outras providéncias;
Resolucdo CNE/CP n° 01/2012, que estabelece diretrizes para educacdo em
direitos humanos;

Resolucdo CNE/CP n° 02/2012, que estabelece as diretrizes para educacdo ambiental;
Portaria n° 4.059/2004;

Resolucdo CNE/CES n° 3/2007, dispde sobre procedimentos a serem adotados
quanto ao conceito de hora/aula, e d& outras providéncias;

Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura;

Decreto n° 5.626 de 2005, implantacdo do ensino de lingua de sinais — LIBRAS
em todos os cursos de formacéo de professores;

Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, que estabelece diretrizes para educacdo das
relacbes étnico-raciais;

Estatuto da UEMG,;

Regimento Geral da UEMG.
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11 Dados de Identificacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG

Instituicdo de Ensino Superior

Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG

Natureza Juridica

Autarquia Estadual

Representante Legal - Reitor

Dijon Moraes Janior

Endereco da sede e Reitoria

Rodovia Papa Jodo Paulo I, 4143 - Ed. Minas - 8°
andar - Cidade Administrativa Presidente Tancredo
Neves - Bairro Serra Verde - Belo Horizonte - MG -
CEP: 31.630-900 - Tel: +55 (31) 3916-0471

CNPJ

65.172.579/0001-15

Ato de criacao

Art.81 do Ato das Disposi¢bes Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Mineira de 1989

Ato regulatorio de credenciamento

Lei Estadual 11539 de 23 de julho de 1994

Ato regulatorio de renovacao de
credenciamento

Decreto 281 de 10 de agosto de 2015

Ato regulatorio de credenciamento
para oferta de cursos a distancia

Portaria n® 1.369, de 7 de dezembro de 2010




12 Dados de Identificacdo do Curso
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Instituicdo do Ensino Superior

Universidade do Estado de Minas Gerais

Unidade Académica

UEMG / Unidade Carangola

Esfera Administrativa

Estadual

Curso

Graduacao em Pedagogia / Licenciatura

Atuacéo

Formacao inicial para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade normal e em cursos de Educacédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Modalidade do Curso

Presencial

Turno de Funcionamento

Noturno

Tempo de Integralizacéo

Minimo: quatro anos (oito semestres); Maximo:
sete anos (quatorze semestres).

Carga horéria Total

3.270 horas/relégio — 218 créditos

Numero de vagas oferecidas 40 vagas
Formas de ingresso 0 Vestibular
1 SISU
2 Transferéncias internas e de outras
IES Nacionais

3 Obtengdo de novo titulo de graduacéo
(no caso de vagas)

Dias Letivos Semanais

6 dias (de segunda a sabado)

Dias Letivos Anuais 200 dias
Carga horaria Semanal 20 horas
Semanas Letivas Semestrais 18 semanas

Regime de matricula

Semestral e por disciplinas

Sistemas de Créditos

1 crédito: 15 horas

Inicio de funcionamento

Janeiro de 2017

Atos de autorizagéo

Criagdo: Decreto n°. 70.411, publicado no Diério
Oficial da Unido em 17 de abril de 1972.

1° Reconhecimento: Dezembro de 1976, com o
Decreto de n° 70.019.

Renovacgéo de Reconhecimento/CEE

Parecer n°. 1.047 de 16 de dezembro de 2014

ENDERECO DA INSTITUICAO:
Universidade do Estado de Minas Gerais
UEMG Unidade Carangola

Praca dos Estudantes, n® 23 — Bairro: Santa
Emilia CEP 36800-000- Carangola — MG
Fone: (32) 3741-1969 — FAX: (32) 3741-5846




2 CONTEXTUALIZACAO

21 Histérico da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG

A criagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG se deu pelo Ato
das Disposices Constitucionais Transitorias da Constituicdo Mineira de 1989 em seu
artigo 81. Sua estrutura foi definida pela Lei 11.539, de 22 de julho de 1994 e seu Estatuto
fora aprovado pelo Decreto n° 36.898, de 24 de maio de 1995. O reconhecimento da
UEMG se deu pelo Conselho Estadual de Educagdo, publicado no Diario de “Minas
Gerais”, 6rgdo oficial do Estado, em 28 de fevereiro de 1996.

A concepcdo que fundamentou a criacdo da UEMG foi a de que era necessario
construir, nas diferentes regibes do Estado, uma consciéncia equilibrada de
desenvolvimento. Ao mesmo tempo, percebeu-se que as fundacdes educacionais
precisavam ter seu papel redefinido dentro da estrutura educacional do Estado, pois
naquela conjuntura a situacao juridica dessas era complexa e muitas delas funcionavam de
forma precéria. Sentiu-se, entdo, a necessidade de se reorganizar o sistema estadual de
educacdo superior mineira, na perspectiva de integrar as instituicdes de educacdo superior
da Capital as IES das varias regides do Estado.

Partiu-se do principio de que o ensino superior mineiro seria mais eficaz e de
melhor qualidade se as instituicBes do interior atendessem as demandas de sua regido e,
ao mesmo tempo, trabalhasse em colaboracdo com outras do estado e com as de Belo
Horizonte, de maneira a construir uma rede de ensino que oferecesse cursos em todas as
areas do conhecimento e abrangesse todo o Estado. Dessa forma, seriam observados os
principios de cooperacdo e de regionalizagdo. A interiorizacdo do ensino superior no
Estado se tornaria mais completa e eficiente.

Nessa perspectiva, surgiram as primeiras tentativas de consolidacdo de uma
universidade estadual norteada pela premissa do maximo aproveitamento da rede de
ensino superior ja instalada, constituida por fundacdes educacionais. A criagdo dessas
IESs deveria ocorrer a partir da reorganizagdo da situacdo das fundacbes educacionais ja
existentes, com a absorcdo, como unidades, pela Universidade do Estado de Minas
Gerais, na forma prevista no
8 1° do artigo 82 da Constitui¢do do Estado de Minas Gerais.

Como primeiro passo, procedeu-se a incorporacdo de fundacdes publicas com sede
na Capital, que, a época, ofereciam basicamente o ensino de graduagdo. O campus de
Belo Horizonte incorporou os cursos de quatro escolas que ja pertenciam ao Estado:
Escola Guignard, Escola de “Design”, Escola de Musica e Faculdade de Educacéo,

consoante a Lei n° 11.539, de 1994. As mantenedoras das trés primeiras IES foram
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http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=11539&ano=1994&tipo=LEI
http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=11539&ano=1994&tipo=LEI

extintas em 1995 pelo Decreto n° 36.639, de 10/1/95, transferindo-se também para os

quadros da UEMG o pessoal docente e administrativo das entidades incorporadas.

Pela Lei n° 20.807 de 26 de julho de 2013 que “dispde sobre a absorgdo das
fundacdes educacionais de ensino superior a Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG?”, foi feita a absor¢ao das Fundag¢oes: Fundacao Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Carangola; Fundagdo Helena Antipoff; Fundagdo Educacional do Vale do
Jequitinhonha, de Diamantina; Fundacdo de Ensino Superior de Passos; Fundagéo
Educacional de Divinopolis; Fundacdo Educacional de ltuiutaba e Fundacdo Cultural
Campanha da Princesa, de Campanha. Através da Reitoria, das unidades do Campus BH e
das unidades do interior, e dos polos de EaD, a UEMG atua de forma integrada com a
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior e demais instituicdes a
ela vinculadas, estabelecendo relacdes com a comunidade cientifica e 6rgdos de fomento
a pesquisa.

Dessa forma, as Unidades da UEMG se constituem ndo apenas como alternativa aos
modelos convencionais de instituicdo de ensino, mas também como politica de
desenvolvimento regional. Entdo, a Universidade se configura, ao mesmo tempo,
universal e regional.

Com a absorcéao das fundagdes associadas, a UEMG atualmente oferece 117 cursos
de graduacdo e dois na modalidade a Distancia, os quais contemplam 21.127 alunos,
contribuindo desta forma para a democratizacdo do acesso ao ensino superior publico e
gratuito no Estado e para maior integracao e desenvolvimento das regides. Veja a seguir o
mapa demonstrativo das Unidades que compdem a UEMG e os polos de atendimento em

Educacdo a Distancia:

13


http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=36639&ano=1995&tipo=DEC
http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=36639&ano=1995&tipo=DEC

14

FIGURA 1
Unidades da UEMG

@ : Unidades UEMG

@ : Polos de atendimento exclusivo
em EaD

Fonte: http://www.uemg.br/unidades.php.

22 Competéncia e Finalidades da UEMG

As finalidades e competéncias da UEMG foram instituidas pelo Decreto n°
45.873, de 30 de dezembro de 2011 com o fito de promover atividades de ensino superior,
pesquisa e extensdo, observadas as politicas formadas pela Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SECTES.

A Universidade do Estado de Minas Gerais tem como finalidades:
e contribuir para a formacao da consciéncia regional, por meio da producao e
difusdodo conhecimento dos problemas e das potencialidades do Estado;
e promover a articulacéo entre ciéncia, tecnologia, arte e humanidade em
programas de ensino,pesquisa e extensao;

e desenvolver as bases cientificas e tecnoldgicas necessarias ao aproveitamento dos


http://www.uemg.br/unidades.php

recursos humanos, dos materiais disponiveis e dos bens e servigcos requeridos
para 0 bem-estar social;

e formar recursos humanos necessarios a transformacdo e a manutencdo das
fungdes sociais;

e construir referencial critico para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico,
artistico e humanistico nas diferentes regides do Estado, respeitadas suas
caracteristicas culturais e ambientais;

e assessorar governos municipais, grupos socioculturais e entidades representativas
no planejamento e na execugdo de projetos especificos;

e prestar assessoria a instituicdes publicas e privadas para o planejamento e a
execucdo de projetos especificos no ambito de sua atuacao;

e promover ideais de liberdade e solidariedade para a formacdo da cidadania nas
relacBes sociais;

e desenvolver o intercdmbio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico com
instituicGes nacionais,estrangeiras e internacionais;

e contribuir para a melhoria da qualidade de vida das regides mineiras.

23 A Unidade Carangola

A Unidade Carangola originou-se da Fundacdo FAFILE de Carangola que teve
inicio na década de 1970, quando a cidade de Carangola e outras do seu entorno, como as
demais regides do interior do pais, demandavam por programas de formacdo superior,
principalmente, por cursos de Licenciatura, uma vez que a populacdo estudantil procurava
o0s grandes centros, distantes de sua residéncia o que, além dos transtornos que acarretava,
implicava gastos extras, muitas vezes, incompativeis com o poder aquisitivo da
comunidade.

Visando atender a essa necessidade social da regido, a Fundacdo FAFILE de
Carangola solicitou o credenciamento de sua mantida, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Carangola — FAFILE que iniciou suas atividades com a oferta dos seguintes
Cursos de Licenciatura: Ciéncias/Matematica, Histdria, Letras e Pedagogia, autorizados
pelo Decreto n® 70.411, de 14 de abril de 1972, que “autoriza o Funcionamento da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Carangola/MG”, publicado no “Diario
Oficial da Unidao” em 17 de abril de 1972. Em seguida, sdo instalados os cursos de
Geografia, autorizado através do Decreto Estadual n°® 41.547, publicado no “Minas
Gerais” de 20 de fevereiro de 2001 e Ciéncias Biologicas autorizado pelo Decreto
Estadual n° 43.153, publicado no “Minas Gerais” de 11 de janeiro de 2003. Em 2002, o
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Decreto CEE/N° 42.624 de 02 de agosto de 2002, credenciou a Faculdade de Ciéncias
Exatas — FACEX para implantacdo do Curso de Sistemas de Informacéo, autorizado pelo
Decreto Estadual n® 42.824, publicado no “Minas Gerais”. Entretanto, a criacdo de novos
cursos aliada & necessidade da articulacdo das atividades pedagdgicas e administrativas
das IES levou a mantenedora a solicitar a juncéo de suas mantidas.

Assim, atendidos os requisitos legais e pela aprovacdo do seu Regimento através
do Parecer CEE n° 93/07 publicado no jornal “Minas Gerais” em 10 de fevereiro de 2007
foram criadas as Faculdades Vale do Carangola — FAVALE, pela juncdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Carangola- FAFILE e da Faculdade de Ciéncias Exatas —
FACEX, mantidas pela Fundagdo FAFILE de Carangola. Através do Decreto Estadual
publicado no jornal “Minas Gerais” de 02 de junho de 2007, a FAVALE obtém
autorizacdo para o funcionamento dos cursos de Administracdo e de Turismo e pelo
Decreto publicado no jornal “Minas Gerais” de 30 de julho de 2008, fica autorizada a
criagdo do Curso de Servigo Social.

Sediada na Praca dos Estudantes, 23, Bairro Santa Emilia, municipio de
Carangola, ao longo de sua trajetoria na area de educacdo por mais de 40 anos, a
FAVALE se dedicou a formacéo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica
qualificando no periodo 1976
— 2011, 8.437 profissionais. Sua experiéncia em EaD teve inicio em 2003 através do
Projeto Veredas — Formacao Superior de Professores, ministrado no periodo 2003/2006,
em parceria com a SEE/MG, capacitando, a distancia, 422 professores em exercicio nas
Escolas Publicas das Superintendéncias Regionais de Ensino — SRE, de Guanhaes e de
Governador Valadares/MG.

Tendo em vista a Portaria MEC/CNE N° 4.059 de 10/12/04, a partir do segundo
semestre de 2008, deu-se inicio ao trabalho com disciplinas semipresenciais. Essas
disciplinas foram incorporadas, gradativamente, nos seus cursos reconhecidos na
modalidade semipresencial. Cumpre ressaltar que o deslocamento das atividades
presenciais para as semipresenciais, nos cursos de graduacao existentes na IES, implicou
a utilizacdo de um desenho pedagdgico diferenciado, isto €, de um tipo de ensino pautado
na participacdo, na coautoria e na aprendizagem baseada na construgédo do conhecimento
em rede.

Dessa forma, um novo papel foi solicitado ao professor, pois para viabilizar a
implementacdo dessa nova modalidade de ensino foi importante contar com 0s recursos
tecnoldgicos da plataforma moodle da metodologia da educagdo a distancia. Tendo em
vista a manutencdo do mesmo padrdo de qualidade da modalidade presencial, a IES néo

s0 realizou atividades de capacitacdo em Educacdo a Distancia — EaD para professores e
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pessoal técnico-administrativo como também elaborou Orientacbes Gerais, para as
atividades em EaD, cuja finalidade foi imprimir um eixo comum as praticas docentes dos
professores, no que se refere ao desenvolvimento das atividades semipresenciais e ao
atendimento ao aluno.

Dentre as estratégias adotadas pela Instituicdo para sua expansdo qualitativa,
ressaltam- se: a implantacdo de parcerias com orgaos de fomento local, regional, estadual
e federal; a criagdo do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo — NUPEX; realizagdo de
atividades de extensdo na &rea de Educacdo Ambiental, Cultura e Lazer; implantacdo do
Programa de Pds- Graduacdo Lato Sensu, com area de concentracdo em Alfabetizacao,
Psicopedagogia, Gestdo de Processos Educativos, Historia e Educacdo Ambiental; revisao
dos Projetos Pedag6gicos dos cursos de graduacdo. Complementando as opgles de
formagdo pedagdgica oferecida pela Fundagdo FAFILE foi implantada, em 2005, a Escola
de Formacdo Profissional com priorizacdo inicial da area Agropecuaria. Na tentativa de
expandir sua atuacdo, bem como iniciar um Programa de Formacdo Continuada ofereceu:
— cursos de Qualificacdo Profissional em parceria com o Fundo de Amparo ao
Trabalhador —FAT; Telessalas de Minas, conveniadas com Prefeituras Municipais do
entorno da IES; — Programa de Capacitacdo de Professores do Ensino Médio — Pro
Ciéncias patrocinados pela CAPES/ME, SEMT/MEC, SECT/MG e SEE/MG; —Programa
de Capacitacdo de Professores — PROCAP —Escola Sagarana, através do Edital de
Licitacdo n° 04/2000 da SEE/MG; - Programa para Avaliacdo da Escola Publica de Minas
Gerais — SIMAVE/PROEB, nos anos de 2000 e 2001, atendendo a todos os alunos da
SRE de Carangola e da SRE de Manhuagu; — Projeto Veredas — Formagédo Superior de
Professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, modalidade a
Distancia, capacitando 422 professores em exercicio nas Escolas Publicas das SRE de
Guanhé&es e de Governador Valadares.

Procurando desenvolver um amplo e diversificado conjunto de acgbes tendo em
vista obter uma maior articulagdo com 6rgéos, entidades, empresas, prefeituras e outras
instituicOes voltadas para a educacgéo e o ensino, a FAVALE manteve, parcerias com: | —
Prefeitura Municipal de Carangola para realizacdo do Projeto TIM: grandes escritores,
FAFILE na Maior Idade, realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, Cursos de
Formacdo Continuada de Professores e outros; Il — Prefeituras Municipais do seu entorno
para deslocamento de alunos dos cursos de graduacdo até a FAVALE, Il —
Superintendéncias Regionais de Ensino — SREs, para oferecimento de Cursos de
Formacdo Continuada de Professores, expedicdo de certificados, realizacdo de Estagio
Curricular Supervisionado.

Em 30 de novembro de 2013, por meio do Decreto n® 46.539, a Instituicéo
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Faculdades Vale do Carangola foi absorvida pela Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG. A partir desta data, surge, na Zona da Mata Leste de Minas, a primeira
universidade publica desta regido que segue suas atividades, agora, como uma institui¢éo
publica, gratuita e de qualidade. A Unidade Carangola esté localizada na Zona da Mata
mineira que se configura numa porcdo regional caracterizada pelo dominio de
pequenos municipios com predominancia de atividades do setor primario e terciario
(IBGE, 2010). A microrregido de Muriaé/MG, na qual se encontra o municipio de
Carangola — MG, reforga essas caracteristicas com énfase para a

cafeicultura, pecuéria e o setor de servigos, no qual a educagédo ainda é relevante.

A éarea de influéncia da Unidade Carangola envolve principalmente a
Superintendéncia de Ensino de Carangola — 5% SRE, que € composta por 11 municipios
com 232 escolas, sendo 33 estaduais, 181 municipais e 18 privadas.

Engloba ainda outros municipios do Estado de Minas Gerais pertencentes a outras
Superintendéncias Regionais de Ensino como: Alto Caparad, Alto Jequitiba, Betim,
Capara0, Congonhas, Leopoldina, Manhuagu, Manhumirim, Ouro Preto, Pedra Bonita,
Sdo Francisco do Gloéria, Sdo Jodo do Manhuagu, Santa Margarida, Teofilo Otoni. Além
dos municipios mineiros ja mencionados, a area de influéncia da UEMG — Unidade
Carangola, se estende, ainda, para municipios do Estado do Rio de Janeiro como Angra
dos Reis, Rio de Janeiro, Natividade, Porciincula, Santo Antdnio de Padua e Volta
Redonda, para os municipios do sul-capixaba como Alegre, Dores do Rio Preto, Guagui e

Venda Nova do Imigrante e, também, Osasco e Sertdozinho no Estado de S&o Paulo.
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3 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO CURSO

31 Historia e Perfil do Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia nasceu concomitantemente a criacdo da Fundacdo FAFILE
de Carangola nos anos de 1970. Como dito anteriormente, o curso foi credenciado pelo
Decreto n°. 70.411, publicado no DO da Unido de 17 de abril de 1972. O curso obteve seu
reconhecimento em dezembro de 1976, com o Decreto de n° 70.019. Durante os anos
seguintes, varios cursos e outra faculdade, a de Ciéncias Exatas foram credenciados pela
Fundacdo FAFILE de Carangola. Entretanto, a criacdo de novos cursos aliada a
necessidade da articulacdo das atividades pedagogicas e administrativas das IES levou a
mantenedora a solicitar a juncdo de suas mantidas.

A partir do Decreto n°. 46.539, de 30 de novembro de 2013, a Fundagdo FAFILE
foi absorvida pela Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG e passou a
denominar-se Unidade Carangola.

Assim, o Curso de Pedagogia implantado em 1972 ja formou até 2015, 3.185
alunos. E um curso noturno, presencial, com a possibilidade de oferecimento de
disciplinas semipresenciais, criado para atender as necessidades da populacdo de
Carangola e regido, constituida por jovens que, em sua maioria, desenvolve atividades
laborais durante o dia, com renda média préxima ao salario minimo. Trata-se de uma
alternativa atraente para os estudantes que buscam qualificacdo profissional e
remuneracao melhor em relagdo a realidade pregressa. O contexto histérico tem mostrado
que os cursos de formacdo de professores, mais especificamente o Curso de Pedagogia,
tém sua estrutura curricular regulamentada por diferentes e consecutivas legislacdes. Essa
pratica reveladora da descontinuidade e da indefinicdo em relagdo a formacdo desse
profissional da educacdo vem orientando, através dos anos, os debates, as polémicas e as
discussdes dos educadores.

Durante os mais de 40 anos de experiéncia do Curso de Pedagogia, ocorreram
varias alteragfes curriculares, todas visando a atualizagdo dos conteddos ministrados, a
reorganizacdo da estrutura das disciplinas, a ampliacdo dos conhecimentos ensinados e/ou
a adequacéo as exigéncias da legislacdo em vigor.

Dessa forma, o curso passou por varias modificagcdes quanto a atuagdo profissional
de seu licenciado. Com a Portaria de n® 313, de maio de 1989 foram reconhecidas as
habilitagdes em “Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional”. E, através do Parecer do
CEE de n° 643/99, passou a oferecer, também, o apostilamento para o “Magistério nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental”. O curso foi reconhecido pelo Decreto
Estadual/MG de 14 de julho de 2005.
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Entretanto, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), Resolucdo n°. 1/2006, o curso foi novamente
reformulado passando a oferecer uma formacdo mais completa aos graduandos. O art. 2°,

da referida resolucéo dispde que o curso deve se dedicar:

A formagfo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade normal, e em cursos de Educacédo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais Ssejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construgdo do conhecimento, no dmbito do diédlogo entre
diferentes visbes de mundo. (BRASIL, 2006, p. 1).

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia ampliou sua concepcdo de docéncia para
incluir os processos de coordenacdo e gestdo, 0s processos educativos para além do
espaco escolar, as estratégias de ensino para cada etapa da vida humana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Resolugédo n°. 1
de 2006 (BRASIL, 2006) orientam para o fortalecimento da identidade do curso de
Pedagogia, tendo a docéncia e a gestdo dos processos educativos como base da formacéo
desse profissional da educacéo.

Atualmente, o curso possui um corpo docente altamente qualificado, composto
por 16 professores, dos quais 05 séo doutores, 07 mestres e 04 especialistas.

Ao longo dos anos o curso qualificou 3.185 professores responsaveis pela
educacdo fundamental, média e superior da populacdo de Carangola e regido, o que
representa 0 compromisso que o Curso vem assumindo na formacédo de profissionais da
educacdo local e regional.

Apesar de ndo existirem trabalhos sistematizados sobre a atuacéo profissional dos
egressos do Curso de Pedagogia, 0s levantamentos feitos em vérias ocasides, como por
exemplo, durante cursos de extensdo, cursos de formacdo continuada, programas de pés-
graduacdo Lato Sensu possibilitaram a constatacdo de que os egressos do Curso de
Pedagogia atuam, na sua maioria, nas séries iniciais do ensino fundamental e no ensino
médio das escolas publicas da regido. Nos ultimos 10 anos, temos observado o
crescimento também do numero de Pedagogos (supervisdo ou orientacdo escolar) nas
escolas municipais e estaduais de Carangola e regido, apds cursarem pos-graduacdo lato
Sensu nessa area.

Hoje, a reestruturacdo deste Projeto se faz necessaria para que haja maior
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flexibilidade curricular, possibilitando ao estudante optar/escolher disciplinas que
atendam seus interesses. Pretende-se, com a reformulacdo, que o Curso de Pedagogia,
diante da sociedade da informacdo, constitua-se como formador de professores aptos a
procederem a mediacdo entre essa sociedade e os alunos, entendendo que conhecer ndo se
reduz a informar. (PIMENTA, 2009). Considera-se ainda que a maioria dos formandos va
lidar com a infancia como principal fonte de pratica e acdo. Dessa forma, este Projeto
Pedagogico se vé imerso no paradigma que compreende a educacdo como possibilidade
de criancas e jovens viverem experiéncias plurais, o que significa considerar as diferentes
infancias na sociedade atual.

Né&o se pode desconsiderar que 0s recentes e intensos impactos socioeconémicos e
historico-culturais que velozmente se propagam e afetam em diferentes graus a rotina de
todos 0s segmentos sociais, tenham também consequéncias na educacao e na formacao do
profissional, em especial, o da educacéo.

Busca-se, com esse novo desenho, que o egresso do Curso de Pedagogia tenha
dominio do conteudo e a compreensdo critica daquilo que ensina e faz; conheca as novas
tecnologias e que as utilize, de acordo com o projeto politico de emancipacdo do ser
humano; que tenha na sua formacdo uma especificidade que contribua para o trabalho
coletivo e interdisciplinar na escola; e que tenha a compreensdo das relagbes entre a
escola e a sociedade.

Nessa perspectiva, salientamos a possibilidade de futuramente, ofertar disciplinas
na modalidade semipresencial com a utilizacdo da plataforma moodle ou de outro ambiente
virtual de aprendizagem, pois, sabemos que esse ambiente colaborativo de aprendizagem,
permite ao estudante desenvolver um papel ativo no processo de reflexdo na acdo, na
interatividade e na colaboracdo entre os envolvidos de modo a desenvolver uma
aprendizagem significativa.

Durante o curso, propde-se uma integracdo forte entre 0s componentes curriculares e
as préaticas da sala de aula na escola de forma geral, priorizando vivéncias do universo
educacional em que s&o privilegiadas as relacdes que perpassam a infancia e a sociedade,
0 que significa considerar as diferentes infancias da atualidade e nos remete a ideia de
diversidade. Este aspecto nos leva a pensar sob um ponto que é fundamental e diz respeito
a como as praticas sociais das criangas estdo relacionadas a cultura na qual esta inserida.
O que incorre em lidarmos com as diferencas com énfase na diversidade e no
multiculturalismo.

Buscamos desenvolver um conjunto de saberes que envolvem uma reflexdo
problematizada acerca das préaticas pedagogicas voltadas para a educacdo da crianca.

Saberes esses discutidos nas disciplinas Praticas Educativas de Educacéo Infantil I e 1l e
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Psicologia da Educacdo Il. Entendemos as criancas como produtoras de cultura,
constituidas a partir de sua classe social, etnia, género e com diferencas fisicas,
psicolégicas e culturais, seres que “interagem, aprendem, formam-se e transformam;
como sujeitos ativos, participam e intervém na realidade; suas agdes s&o maneiras de
reelaborar e recriar o mundo” (KRAMER, NUNES, CORSINO, 2011, p.71).

Nesse sentido, se faz necessario repensar o curso de licenciatura em pedagogia
para além das concepgdes que associam educacgdo a instrucdo, o que significa abranger
discussbes que levem em conta o entrelacamento entre infancia, sociedade e educacdo no
que tange as questdes de género, raca e etnia, posicdo ideopoliticas e ideo-religiosas, etc.,
considerando ainda um maior grau de complexidade em torno do saber docente aplicado

ao campo da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental.

32 Algumas reflexbes teoricas

Por entender que o ponto de partida para a formacdo do Licenciado em Pedagogia
¢ a compreensdo da sociedade com toda sua dinamicidade, que os homens, seres
historicos, apreendam a educacao necessaria a medida que sdo capazes de compreender o
processo de construcdo da vida ou, o que ndo é diferente, 0 movimento de transformacéo
do trabalho. Compreender essa situacdo é perceber que ndo existe educacdo a parte da
prépria materialidade que possa ser apreendida pelos homens. Tratar a educa¢do como
uma ac¢do da sociedade, como espaco de confluéncia do conhecimento cientifico e como
profissdo, é tratar do proprio processo de realizacdo do homem e, portanto, ndo é um
processo exclusivo da escola, mas um compromisso que a transcende para tornar-se,
também, um compromisso com a historia.

Sob essa perspectiva, uma formacdo holistica implica possibilitar ao profissional
da educacdo o entendimento dessa totalidade e, consequentemente, a capacidade de
elaborar e reelaborar conhecimentos que lhe permitam atuacGes mais articuladas e
efetivas. Dai, a necessidade de formacdo de profissionais reflexivos e criticos, capazes de
enfrentar as situacdes novas com que se deparam no dia adia e as mudancas impostas
pelos novos paradigmas culturais e cientificos.

Para que este ideal se efetive, faz-se necessaria uma sélida fundamentacéo tedrica
em torno das questdes da pratica educativa e, concomitantemente, um tempo significativo
para a vivéncia e construcdo de novas praticas, de modo que o aluno vincule-se as
diferentes realidades, ndo como mero observador, mas como sujeito, corresponsavel e
participe com os demais sujeitos das préaticas educativas.

Um curso comprometido com uma educagdo assim concebida insere-se no debate
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da sociedade para poder refletir, adequadamente, sobre os problemas especificos da
regido, como consequéncia de um movimento social maior. E necessario tratar da producéo
pedagdgica como pratica dos homens, em que o conteudo pedagdgico é determinado pelo
conteldo social, e vice- versa.

O Curso de Pedagogia do presente e do futuro deve ser aberto a dindmica social e
atento as mudancas que ocorrerem no processo histérico, visando a uma permanente
avaliacdo curricular por parte dos professores, dos alunos e da comunidade escolar a partir
da concepgdo de que o curriculo ndo esta pronto e nem é estatico e, sim, um continuo
processo de construcdo participativa baseada na investigacdo e préatica coletivas.

Dentre os autores investigados que sustentam teoricamente algumas das escolhas
feitas neste projeto encontra-se Perrenoud (1993). Para esse autor, varias acdes de ensino
ndo sao controladas pelos professores que utilizariam sua razéo ou fariam escolhas em
funcdo dos contextos de agdo e do habitus! constituido. Assim, a pratica pedagdgica do
professor é expressdo de seu habitus “sistema de esquemas de percepcdo e de acdo que

ndo esta total e constantemente sob o controle da consciéncia”. Para 0 autor (1993, p. 24):

O habitus ¢ a ‘gramatica geradora das praticas’, o sistema de esquemas que
orientam tanto a improvisacdo (na ilusdo da espontaneidade) como a acéo
planificada, tanto a evidéncia como a duvida metodica, tanto a invencdo de
novas estratégias como a concretizagdo de esquemas e receitas, tanto as
condutas inconscientes ou rotineiras como as decisoes.

Portanto, segundo Perrenoud (1993), a préatica pedagdgica dos professores nunca é
mera concretizacdo de receitas, modelos didaticos, esquemas conscientes de acao, ela é
dirigida pelo habitus do professor. Portanto, a mudanca das préaticas passa tanto pela
disponibilizacdo de modelos de acdo como também e, principalmente, por uma
transformacéo do habitus.

A constituicdo do habitus do professor, que funciona como um sistema de
esquemas geradores de decisdes decorre, entre outros, dos trabalhos pedagdgicos aos quais
0s professores sdo submetidos em sua formacdo inicial. N&o apenas durante a
profissionalizacdo, na graduacdo, mas também todo o periodo de sua escolarizacao, pois,
no caso do professor, ele “vive” no seu futuro local de trabalho aproximadamente
dezesseis anos (na condicdo de aluno) antes do ingresso profissional. Mas, € preciso
considerar ainda, que a constituicdo do habitus decorre também dos processos de
socializagcdo aos quais 0s professores se submetem e sdo submetidos ao longo de suas
trajetdrias sociais.

A partir do exposto, emerge de maneira mais radical, no caso da formacdo de

professores, a necessidade de que o ensino permita aos estudantes desenvolverem a

L A nocio de habitus que utiliza, é formulada por Pierre Bourdieu, que “permite articular consciéncia, inconsciéncia, razio e
outras motivacdes, decisdes e rotinas, improvisagio e regularidades” (1987, p. 24)



capacidade de reflex@o na agéo; sobre a acdo e sobre a reflexdo da acéo, garantindo-se, com
isso, a elevacdo qualitativa da formacdo do professor, pois, assim, ele estara mais
preparado para o exercicio profissional.

Outro autor que contribui com nossas reflexdes € Tardif (1999), o qual afirma que
os saberes profissionais dos professores, ou seja, aquilo que eles sabem sobre o ensino,
sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria historia de vida
e, sobretudo, de sua historia escolar, pois os professores sdo trabalhadores que foram
imersos em seu espaco de trabalho durante varios anos, antes mesmo de comecarem a
trabalhar, o que faz com que a perspectiva de reflexdo ganhe ainda mais relevancia.

Autores como Sarmento (2004, 2008, 2013); Ferreira (2004); Quinteiro (2004,
2016); Kramer, Nunes e Corsino (2011), nos ajudam a apreender a nocao de infancia
como uma categoria geracional em que as criangas sao tidas como agentes sociais e como
tal, por meio das interacGes, negociam sentidos, se formam e transformam o mundo. A
compreensdo das criangas como agentes sociais e produtores de culturas requer do
professor uma mudanca de postura que passa da visao pré-concebida que as definem como
sujeitos de “um vir a ser”, para uma concep¢do que as reconhecem como sujeitos de
direitos, o que implica no desenvolvimento de praticas que respeitem as identidades, que
devem ter como foco a ludicidade e a busca de autonomia, que impulsione a crianga a
desvendar o mundo a partir da ampliagéo intelectual, potencializando a criatividade e o
Senso critico.

Reconhece-se assim, a importancia de colocar em pauta as discussdes teorico-
praticas que exigem uma retomada historico-filosofica dos paradigmas que orientam as
diferentes concepcbes de infancia que abrangem os saberes da educacdo infantil e do
Ensino Fundamental. A partir dessas orientacGes teodricas, a opcdo neste Projeto
Pedagogico, de buscar garantir ao licenciado em Pedagogia, além da aquisicdo de uma
formagéo tedrico-metodoldgica forte, condicdo necessaria para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em torno da compreensdo de questdes voltadas para a
infancia, capazes de oportunizar uma praxis voltada para a perspectiva contemporanea, o
desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo sobre a pratica e a profissdo de
professor/pedagogo.

No que concerne a abordagem dos contetdos, a acdo pedagogica sera conduzida
com vistas a assegurar um enfoque contextualizado e interdisciplinar e voltado para a
pratica de formacédo do professor.

Na dimenséo profissional, propde-se que 0s conhecimentos profissionais estejam
inseridos num corpo de conhecimentos especificos da area de Pedagogia, permitindo que

o futuro professor, quando no exercicio da docéncia, possa confrontar o espaco social mais
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amplo, sua identidade construida e dinamicidade do cotidiano escolar enfrentado.

O Curso esta voltado para a formagdo do profissional que seja capaz de
estabelecer atitude questionadora, critica e reflexiva no exercicio da cidadania e da pratica
profissional, bem como desenvolver habilidades de gestéo institucional, contribuindo para
planejamento, projetos e programas educacionais ndo escolares, promovendo espacos
democréticos voltados para a valorizacdo e construgdo de conhecimentos.

Outro tedrico cujas reflexdes nos fazem repensar o projeto pedagdgico do curso
¢ Paulo Freire (1996). Transformacéo, inspiracdo, coragem, esperancga, provocacao,
educador e educadoras, visdo, futuro, trajetoria possivel sdo palavras que trazem no seu
bojo o sinbnimo desse homem que se atreveu de forma doce e forte a ressignificar a
Pedagogia no Brasil e, consequentemente, no mundo, pois institui uma Pedagogia
fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando. Com 0s
demais saberes, este demanda do educador um exercicio permanente. Freire anuncia
solidariedade como compromisso histérico de homens e mulheres, como uma das formas
de luta capazes de promover e instaurar a ética universal do ser humano. Essa dimenséo
utopica tem na Pedagogia da autonomia de Freire (1996) uma de suas grandes
possibilidades.

A sensibilidade com que a Pedagogia do autor problematiza e toca o educador
aponta para a dimensdo estética de sua pratica que, por isso mesmo, pode ser movida pelo
desejo e vivida com alegria, sem abrir mdo do sonho, do rigor, da seriedade e da
simplicidade inerentes ao saber da competéncia. Eleva a pratica educativa, na sua natureza

ética, como pratica especificamente humana. Freire (1996, p. 23-24) afirma que:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém. [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar e aprender. [...] Quando vivemos a
autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiol6gica, pedagégica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar- se de maos dadas com docéncia
e com a seriedade.

E necessario pensar que o bom professor é também aquele que consegue, enquanto
fala, trazer o aluno até sua intimidade de movimento de seu pensamento, sua aula assim é
um desafio e ndo uma cantiga de ninar, que leva o sujeito a dormir e habitar num mundo
totalmente distante do objeto Real.

Aprender passa pelo desejo do corpo, dilacera nossas entranhas e nos transforma
em seres autdbnomos, pensantes, criticos e automaticamente transporta nosso corpo a
desafios diérios, em que o medo de errar passa a ser secundario e a apropriacdo do mundo

passa a ser nosso objetivo maior, pois 0 mundo passa a ser objeto de busca e ndo de medo.
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O curso de Pedagogia, na sua amplitude, vé Freire como uma excelente referéncia
tedrica e humana, pela qual a autoridade docente se funda na sua competéncia profissional
e “na compreensao do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a
ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando coragem” (idem,
p. 45).Dando,consequentemente, plenos poderes de apropriacdo de conhecimento a nossos
alunos, criando profissionais capazes de revolucionar o mundo, partindo de uma simples
situacdo:nunca silenciar diante dos obstaculos, sempre ser tempo de colher e aprender,
aprender no sentido amplo de SER.

Educando pela pesquisa, cultivando o conhecimento como fonte central de
mudancas, principalmente, de humanizacdo. Sem perder de vista a perspectiva ética, o
curso pretende propiciar a ressignificacdo de formas de atuacdo coerentes com o papel
atribuido a educacdo e ao conhecimento no mundo de hoje, assumindo assim, seu
compromisso histérico e social. Portanto, o profissional egresso do Curso de Pedagogia
da UEMG / Unidade Carangola sera capaz de refletir sobre sua propria préatica
pedagogica, em vistas a uma educacdo de qualidade, como é o anseio de uma sociedade

democratica.

33 Objetivos do Curso

O Curso de Licenciatura em Pedagogia esta estruturado a partir dos seguintes objetivos:
. Oportunizar formacdo pedagdgica ao licenciado em Pedagogia, tendo a docéncia
como base de sua identidade profissional,
. Formar os profissionais aptos a analisar a pratica educativa em espacos escolares e
ndo escolares;
. Articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da préatica pedagdgica;
. Formar profissionais para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos;
Formar profissionais para atuar na organizacdo de sistemas, unidades, projetos e
experiéncias educativas (planejamento, administracdo, coordenacgdo, supervisao,
inspecdo e orientacdo educacional) do campo educacional em contextos escolares e

ndo escolares;

. Formar profissionais capazes de: questionar a realidade, formular problemas e
buscar solugdes, utilizando-se do pensamento légico, da criatividade e da anélise
critica; compreender a sua atuacdo profissional como o exercicio de cidadania

consciente e critica; e compreender, de forma ampla e consciente, 0 processo
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educativo que envolve as relacdes entre infancia e sociedade, considerando as
caracteristicas das diferentes realidades e niveis de especialidades em que se
processam;

. Desenvolver a compreensdo sobre o contexto da realidade social da escola
brasileira (seus valores, representacdes, historia e praticas institucionais) de modo a
poder assumir uma postura critica e responsavel pela transformacdo dessa
realidade, contribuindo para o desenvolvimento de novas formas de interagéo e de
trabalho escolar;

. Formar um profissional sintonizado com os principios da educacéo da infancia que
desenvolva praticas que despertem as sensibilidades, que agucem a curiosidade e
impulsionem o olhar sensivel sobre a crianga;

. Estabelecer e vivenciar processos de teoria e préatica, de acdo reflexdo acdo ao
longo do Curso, tomando a préatica educativa como objeto de reflexdo, de modo a
criar solucdes apropriadas aos desafios especificos que enfrenta.

. Desenvolver e avaliar projetos politicos pedagbgicos, de ensino e de
aprendizagem, estimulando acdes coletivas na escola, de modo a caracterizar nova

concepcao de trabalho educativo.

34 Perfil Profissional

N&o se deve perder de vista a importancia atribuida a formacéo dos profissionais
gue atuam na educacao de criancas e jovens, protagonistas que estdo em cena construindo
seus conhecimentos em didlogo com o seu fazer cotidiano que demarca um campo
especifico de acdo educativa.

A concepcdo de profissional da educacdo é fundamental para a compreensdo
contextualizada desse novo espacgo formativo do licenciado em Pedagogia.

Por entender que a democratizagéo do ensino passa pela formacéo, pela atuacgéo,
pela valorizacdo dos educadores, bem como por suas condic¢des de trabalho, percebe-se a
importancia do investimento em seu desenvolvimento profissional, como um processo de
valorizacdo de sua identidade e profissdo. Identidade que é, de um lado, epistemoldgica,
ou seja, que reconhece a Pedagogia como um campo de conhecimentos especificos

configurado em quatro grandes conjuntos, a saber:

1) conteudos das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e
naturais, da cultura e das artes;
2) conteudos didatico-pedagogicos, diretamente relacionados ao campo da pratica profissional;

3) conteudos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos do campo tedrico da educacao;



4) conteudos ligados a explicitacdo do sentido da existéncia humana individual, com
sensibilidade pessoal e social. E, identidade que €, por outro lado, profissional, ou seja, a
Pedagogia constitui um campo especifico de intervencdo profissional na préatica social,
pois as transformacbes das praticas pedagdgicas s6 se efetivam a medida que os
educadores ampliam sua consciéncia sobre a prépria prética, a de sala de aula e a do
espaco educacional como um todo, sobre a préatica dos sistemas de ensino e das politicas
publicas que interferem e influenciam na sua atividade. Porém, elas, em certa medida,
também sd@o determinadas pelos resultados do conhecimento que eles produzem ao atuar.
Para isso, precisam ter o dominio de conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade.
Esse modo de entender o papel do Licenciado em Pedagogia ressalta sua colaboragdo na
transformacdo das praticas educacionais em termos de gestdo, de curriculo, de
organizacao, de projetos educacionais e de formas de trabalho pedagdgico.

O eixo de sua formacédo é o trabalho pedagdgico, escolar e ndo escolar, que na
docéncia, compreendida como ato educativo intencional, tem o seu fundamento. E a acéo
docente o fulcro do processo formativo dos profissionais da educagédo, ponto de inflex&o
das demais ciéncias que dao o suporte conceitual e metodoldgico para a investigacdo e a
intervencdo nos multiplos processos de formacdo humana.

Compreende-se que a formacdo do Licenciado em Pedagogia deve assentar-se num
tratamento tedrico-metodoldgico pautado nos seguintes pressupostos:
1) Valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da formacdo do profissional da
educacdo. E necessario aprofundar a compreensdo dos elementos que caracterizam a
totalidade do trabalho pedagdgico em suas dimensGes/tarefas de docéncia, gestdo e
coordenacdo pedagdgica, onde quer que ele se desenvolva: no sistema escolar ou em
outras instancias/formas educativas;
2) Espaco para a pesquisa e conhecimento/intervencdo na realidade escolar e novas
formas de relagdo/unidade teoria-pratica no interior do curriculo;
3) Adequacao do curriculo sem comprometer a formacao tedrica de qualidade, permitindo
que o aluno retorne a Universidade, via cursos de extensdo/especializacdo, a partir do

contato com o mundo do trabalho.

A partir de um ponto de vista, impde-se considerar que a atividade do profissional
da educacdo tem uma natureza pedagdgica, isto é, vincula-se a objetivos educativos de
formagdo humana e a processos metodologicos e organizacionais de transmissao e
apropriacdo de saberes e modos de agdo. O trabalho pedagodgico estd impregnado de
intencionalidade, pois visa a formagdo humana através de contetdos e habilidades de
pensamento e agdo, implicando escolhas, valores, compromissos éticos. O que significa

introduzir objetivos explicitos de natureza conceitual, procedimental e valorativa em
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relacdo ao seu fazer pedagodgico, transformando o saber cientifico ou tecnoldgico em
contetdos formativos, selecionando e organizando conteudos e modos de atuacdo em
funcdo das caracteristicas dos alunos, utilizando métodos e procedimentos especificos,
inserindo-se numa estrutura organizacional em que participa das decisGes e das acOes
coletivas. Por isso, para atuar, o Licenciado em Pedagogia necessita de conhecimentos e
praticas que ultrapassem o0 campo de sua especialidade e o insira na rede
informativa/formativa do conhecimento global.

Sob outra perspectiva, é preciso levar em conta que todo conteudo de saber €
resultado de um processo de constru¢do de conhecimento. Portanto, dominar
conhecimentos ndo se refere apenas a apropriacdo de dados objetivos pré-elaborados,
produtos prontos do saber acumulado. Mais do que dominar os produtos, interessa
compreender que estes sdo resultantes de um processo de investigagdo humana. Nesse
sentido, trabalhar o conhecimento no processo formativo significa proceder a mediacao
entre os significados do saber no mundo atual e aqueles dos contextos nos quais foram
produzidos. Significa explicitar os nexos entre a atividade de pesquisa e seus resultados,
possibilitando contribuir para os processos de ensino e extensao.

E importante ressaltar, ainda, que a docéncia constitui o elo articulador entre os
licenciados em Pedagogia e os licenciados das areas de conhecimentos especificos,
abrindo espaco para se pensar/propor uma concepcao de formacéo articulada e integrada
para todos os professores. Essa concepg¢do de docéncia pressupde:

o Solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendbmeno educacional e seus
fundamentos histdricos, politicos e sociais, bem como o dominio dos contetdos a serem
ensinados pela escola (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histdria, geografia, arte,
etc.) que permitam a apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico, criando condi¢oes
deexercer a analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional;

o Capacitagdo para a gestdo democratica como instrumento de luta pela qualidade do
projeto educativo;

o Compromisso social do profissional da educacéo;

o Trabalho coletivo e interdisciplinar.

35 Competéncias e Habilidades

Ao Licenciado em Pedagogia, como cidaddo no mundo contemporaneo, Sao
requeridos conhecimentos e habilidades gerais de saber pensar, saber escutar, aprender a
aprender, lidar com a alteridade, lidar com as tecnologias contemporaneas, ter iniciativa

para resolver problemas, ter capacidade para tomar decisOes, ser criativo, ser autbnomo,
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estar em sintonia com a realidade contemporanea, ter responsabilidade social, ser capaz
de fruir esteticamente a literatura, as artes e a natureza.

Dessa forma, este Projeto adota as mesmas competéncias previstas no art. 5° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006, p.18),

vinculando-as com os saberes produzidos localmente.
3.5.1 Quanto as competéncias:

a) Competéncias vinculadas ao papel social da escola e aos valores inspiradores da
sociedade democratica;

b) Competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados/ as
competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

c) Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional;

d) Conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagodgica;

e) Competéncias no que se refere a gestdo de unidades educacionais, desenvolvimento e
implementacdo de curriculos escolares, de acordo com o0s parametros nacionais,
planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas de
ambientes escolares (instituicbes educativas) e ambientes ndo-escolares;

f) Competéncias no sentido de promover o diadlogo entre conhecimentos, valores, modos
de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura da diversidade
étnica brasileira;

g) Competéncias no que se refere a atuacdo pedagdgica junto as comunidades rurais no
sentido de respeitar e preservar a memoria histérica dessas comunidades, atuando como
agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas relevantes para o

mundo da educacao;

h) Competéncias no sentido de construir uma formacdo estética e ofertar esta formacéo
para os alunos e as alunas da educacdo infantil, dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, do ensino médio, na modalidade normal, na educacdo profissional na
area de servicos e apoio escolar e nos espagos da coordenacdo pedagégica, gestdo

administrativas de unidades educacionais na educag&o basica.
3.5.2 Quanto as Habilidades

Este projeto também adota as mesmas habilidades previstas no art. 5° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006, p.18)

vinculando-as com os saberes produzidos localmente.



a) promover e facilitar relacbes de cooperacgdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

b) atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitéria;

¢) demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental- ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras, atendendo o que
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelagBes Etnico-
raciais (Resolugdo CNE/CP, N° 01 de junho de 2004), além do que preconiza o Conselho
Nacional de Educacdo (Resolucdo n° 1 de 30 de maio de 2012) e a Lei n® 9.795, de 27 de
abril de 1999 e Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002) que propde a Educacao
Ambiental.

d) compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para
0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

e) fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

f) fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de adolescentes e jovens do Ensino
Médio, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
prépria;

g) trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

h) reconhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

) ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar, adequada as diferentes fases do

desenvolvimento humano e contextualizada do ponto de vista regional,

J) relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nOS Processos
didatico- pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacgédo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

K) identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas
e outras;

) desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as

demais areas do conhecimento;
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m) participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracdo, implementacdo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;

n) participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

0) estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais
para implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avalia¢do as instancias
competentes;

p) realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas,
entre outros;

@) utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de conhecimentos

pedagdgicos e cientificos.

36 Perfil do Egresso

O egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia estara apto a:

a) atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

b) compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social;

c) fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de

escolarizacdo na idade propria;

d) trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogéo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e) conhecer, analisar e refletir sobre as teorias da educacdo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras em contextos educativos
escolares e ndo- escolares;

f) investigar processos educativos que ocorrem em distintas situagdes institucionais
(escolares, assistenciais, comunitarias, empresariais ou outras), desenvolvendo
estratégias de sistematizacdo, producdo de material e divulgacdo dos saberes
pedagdgicos produzidos em tais processos;

g) apropriar-se criticamente das diversas formas, procedimentos, métodos e técnicas
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h)

J)

K)

atraves das quais se acessam e se produzem os conhecimentos acumulados pela
humanidade;

organizar estratégias politico-pedagogicas que possibilitem o0 acesso e apropriacéo
da produgéo multicultural da humanidade;

desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracao, implementacéo,
coordenacao, acompanhamento e avalia¢do do projeto pedagdgico;

participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-
escolares;

investigar e compreender a diversidade cultural caracteristica do contexto
regional, considerando as questdes étnicas, estéticas, sexuais, de género, das lutas
sociais, etc., tomando-as como referéncia na construcdo de projetos curriculares e

producdo de materiais pedagdgicos.
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4 ORGANIZA(}AO CURRICULAR
41 Estrutura e Conteudos Curriculares

A relacdo teoria e pratica € entendida como eixo articulador da producdo do
conhecimento na dindmica do curriculo do curso de Pedagogia, orientando a organizacao

de sua estrutura.

42 Metodologia e Recursos Didaticos

As aulas do Curso de Pedagogia da UEMG / Unidade Carangola sdo, em sua
maioria, presenciais e voltadas para a futura pratica em sala de aula nos diferentes niveis
de ensino e para o prosseguimento dos estudos, em nivel de p6s-graduacdo. Ha também a
possibilidade da oferta de disciplinas na modalidade semipresencial, que s&o
regulamentadas com base no art. 81 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
Portaria n°4.059, de 10 de dezembro de 2004. Ficando assim estabelecido: a oferta destas
disciplinas ndo podera ultrapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso e,
que, para a oferta das disciplinas na modalidade semipresencial devem-se incluir métodos
e pratica de ensino-aprendizagem que incorporem 0 uso integrado de tecnologias de
informacdo e comunicacdo tendo em vista o alcance dos objetivos pedagdgicos.

Nesse sentido, o professor tem plena autonomia de escolha para a metodologia que
melhor atenda seus propositos, sempre levando em conta o uso de novas tecnologias e o
objetivo primordial de preparacdo para a docéncia.

Para isso, a Unidade Carangola disponibiliza ao professor:

e Laboratorio de Informatica, com acesso a Internet;
e Biblioteca informatizada;

e Brinquedoteca;

e Recursos audiovisuais, como retroprojetores, sala de videoconferéncia e Data show.

43 Duragdo e Carga Horaria Minima

O Curso de Pedagogia tera a duragdo minima de 04 anos (08 semestres) e maximo
de 07 anos (14 semestres), sendo este ultimo, o prazo final para integralizagdo do curso. A
carga horaria é de 2.700 horas/aula (2.250 horas reldgio), 405 horas de Estagio
Supervisionado, 405 horas de Pratica de Formacdo Docente como componente curricular
e 210 horas de Atividades Académico-Cientificas e Culturais, o que perfaz um total de
3.270 horas/relogio e 218 créditos.
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44 Conteudos Curriculares

De acordo com a Resolugcao CNE n° 02, de 1° de julho de 2015, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para formagdo a continuada”, 0s Cursos de Licenciaturas devem ser
caracterizados pela consolidacdo de trés Nucleos de Formacao (artigo 12, incisos I, 1l e
I11), assim caracterizados:

d Nucleo de Estudos de Formacao Geral — articuladores de relacdo teoria e prética, que
desenvolvam a reflex&o critica sobre educacdo, escola e sociedade, contextualizada na
realidade brasileira.

b) Ndcleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos — visando a formacéo
profissional relativa ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em seus diferentes ambitos e modalidades, nas disciplinas
pedagogicas para a formacéo pedagodgica docente e na gestdo educacional.

Este nucleo possibilita ao futuro professor/pedagogo a possibilidade de ser um
investigador em sua profisséo, questionando de maneira ampla 0s processos educacionais
e de gestdo que fazem parte do contexto social e educacional. Esse nucleo se propde,
ainda, a se transformar numa importante ferramenta de estudo e de analise das demandas
necessarias na area educacional, para garantir uma formacao diversificada e integrada do
pedagogo.
© Ndacleo de Estudos Integradores — que propde a ser o elemento inovador, integrador
das demais atividades dos nucleos de estudos, garantindo a participacdo dos estudantes
em vivéncias educacionais, estudos curriculares, atividades culturais e cientificas e em
eventos de cunho educacional, de maneira integrada, participativa, interdisciplinar,

multidisciplinar e diversificada.

441  Ndacleo de Estudos de Formacao Geral

O Nucleo de Estudos de Formacgédo Geral compreende conhecimentos relativos:

e Ao contexto historico e sociocultural, abrangendo estudos filoséficos, historicos,
politicos, econdmicos, socioldgicos e psicoldgicos que fundamentam a compreensao
da sociedade, dos homens e das mulheres, da educagdo como processo social e das
teorias pedagdgicas e curriculares, conhecimentos esses necessarios a reflexdo critica
sobre os diversos setores da educacédo na sociedade contemporanea;

e Ao contexto sdcio historico proprio da criacdo e desenvolvimento do curso de
Pedagogia no Brasil;
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e Ao contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e ndo-escolares,
articulando saber académico, pesquisa e pratica educativa;

e Ao ambiente escolar como espaco de trabalho educativo, enfatizando as relagdes
educacéo e trabalho.

O quadro abaixo apresenta as disciplinas desse nucleo de estudos:

Quadro |
Nucleo de Estudos de Formacao Geral
Disciplinas Carga Pratica de Créditos
Horéria Formag&o Docente

Didatica: Planejamento e Avaliagdo no Processo Educativo 45 30 5
Didatica: Processos de Aprendizagem na Educacéo Infantil e 60 30 6
nos Anos Inicias do Ensino Fundamental

Educagc&o das Relacdes Etnico-Raciais 60 -- 4
Filosofia 45 - 3
Filosofia da Educagéo 60 -- 4
Gestdo e Planejamento Educacional 60 30 6
Historia da Educacéo | 60 -- 4
Histoéria da Educacéo Il 60 -- 4
Organizacdo Curricular da Educag&o Infantil 60 -- 4
Organizacdo Curricular dos anos iniciais do Ensino 60 - 4
Fundamental

Politicas Pablicas Educacionais 60 - 4
Educacdo Brasileira: legislagdo e sistemas de ensino 45 -- 3
Psicologia da Educacéo | 60 -- 4
Psicologia da Educacéo Il 60 -- 4
Sociologia 60 -- 4
Sociologia da Educacdo 60 -- 4
Metodologia de Ensino de Ciéncias 45 30 5
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa 45 30 5
Metodologia de Ensino de Matematica 45 30 5
Metodologia do Ensino de Geografia 45 30 5
Metodologia do Ensino de Historia 45 30 5
Total: 21 1.140 240 92

442  Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos

O ndcleo de contetdos especificos relativos ao Exercicio da Docéncia na
Educacao Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas Disciplinas Pedagogicas

paraaformacao do licenciado em Pedagogia e da gestao educacional, compreende:
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e O estudo dos contetdos especificos que compdem os curriculos dos niveis de ensino
em que irdo atuar os licenciados em Pedagogia, decorrentes da(s) opgéo(des) da
Unidade Carangola no que concerne a docéncia, ou seja: Educacdo Infantil; Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Disciplinas Pedagdgicas (Ensino Médio); Gestdo
Escolar, considerando as peculiaridades da educacao de cada nivel,

e Os processos de ensino e aprendizagem e as teorias pedagdgicas em articulagdo com
as metodologias; tecnologias de informacdo e comunicacdo e suas linguagens
especificas aplicadas ao ensino;

e O estudo dos processos de organizagdo do trabalho pedagdgico, gestdo em espacos
escolares e ndo-escolares;

e O estudo das relagOes entre educacdo e trabalho, entre outras, demandadas pelasociedade;

e Questdes atinentes ao contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e ndo-
escolares, articulando saber académico, pesquisa e pratica educativa.

A seguir, o quadro que apresenta as disciplinas desse nucleo de estudos:

Quadro Il
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
Disciplinas Carga Pratica de Créditos
Horaria Formacéo
Docente
Alfabetizacéo e Letramento 45 - 3
Antropologia e Educacao 30 - 2
Arte e Expressao Cultural 45 - 3
As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na 45 -- 3
Educacéo
Corpo, Movimento e Ludicidade 60 - 4
Educacdo do Campo 45 30 5
Leitura e Produgdo de Texto 60 - 4
Préticas Educativas de Alfabetizagdo 45 30 5
Préaticas Educativas de Educacéo Infantil | 60 30 6
Préticas Educativas de Educacéo Infantil 11 30 45 5
Producéo do Trabalho de Concluséo de Curso 45 - 3
Seminérios de Pesquisa 30 - 2
Teoria e Pratica de Educacdo Especial: acOes 60 30 6
inclusivas
Orientacdo de Estégio | (Educacdo Infantil) 30 -- 2
Orientacdo de Estagio Il (Anos Iniciais do Ensino 15 -- 1
Fundamental)
Orientacdo de Estagio Il (Educagdo do Campo ou 15 -- 1
Educacéo Especial)
Orientacdo de Estagio 1V (Ambientes N&o Escolares) 15 -- 1




38

Orientacdo de Estéagio V (Gestdo Escolar) 15 -- 1
OPTATIVA 60 -- 4
OPTATIVA 60 -- 4
Metodologia de Trabalhos Académico-Cientificos 30 -- 2
Pesquisa em Educacgéo 60 -- 4
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60 -- 4
Educacédo para Direitos Humanos, Sociedade, Meio 60 -- 4
Ambiente e Sustentabilidade

Estatistica Aplicada a Educacéo 60 -- 4
Total: 25 1080 165 83

443 Nucleo de Estudos Integradores

Os Estudos Integradores sdo conhecimentos que irdo enriquecer o projeto curricular do

curso e compreenderao:

e a efetiva participacdo dos educandos em seminarios e estudos curriculares, em

projetos de iniciagdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo

corpo docente do curso;

e 0 desenvolvimento de atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes,

vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando-lhes

aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos

pedagdgicos, fortalecendo pedagogicamente a sua formacdo e a sua efetiva

contribuicdo nos espacos escolares e ndo- escolares onde estiverem atuando;

e a realizacdo de atividades de comunicacdo e expressao cultural; além dos estudos

curriculares projetados para integrar as atividades educacionais do Curso, através de

disciplinas e areas de estudos, este Nucleo tera grande importancia na oferta dos

estudos complementares previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O quadro abaixo apresenta a estrutura desse nucleo de estudos:

Quadro Il
Nucleo de Estudos Integradores
Componentes Curriculares Horas Créditos
ESTAGIO
+ AACC

Estagio Supervisionado | (Educacédo Infantil) 90 6
Estagio Supervisionado Il (Anos Iniciais do Ensino Fundamental) 90 6
Estagio Supervisionado Il (Educagdo do Campo ou Educagao 75 5
Especial)
Estagio Supervisionado 1V (Ambientes N&do Escolares) 75 5
Estagio Supervisionado V (Gestdo Escolar) 75 5
Atividades Académico-Cientificas e Culturais (AACC) 210 14

TOTAL 615 41




Carga Horaria por Nucleos de Estudos

Nucleos Carga Horaria
Nucleo de Estudos de Formacao Geral 1.380
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos 1.245
Nucleo de Estudos Integradores 615
Eletiva 30
Carga Horaria Total 3.270

Além das disciplinas elencadas nos Nucleos de Estudos de Formacao Geral e de

Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos de carater obrigatorio, o estudante devera

escolher, ao longo do curso, duas disciplinas optativas que estdo apresentadas no

Quadro IV abaixo. O estudante deve cursar também 02 (dois) créditos eletivos em outro

curso pertencente ou ndao a UEMG.
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Quadro IV
Disciplinas Optativas
Disciplinas Optativas Carga Horéria Créditos

Alfabetizacdo Patrimonial 60 4
Dificuldades de Aprendizagem no contexto escolar 60 4
Educacéo de Surdos 60 4
Educacéo integral e(m) tempo integral 60 4
Formacao de Professores para atuacao em creches 60 4
Lingua Portuguesa: a Producao de Textos e a Perspectiva 60 4
Normativa

Pedagogia em Ambientes N&o Escolares 60 4
Pesquisa com o Cotidiano Escolar 60 4
Praticas Educativas de Educacéo de Jovens e Adultos 60 4
Psicologia, Filosofia, Etica, Educacéo e Relagfes Humanas 60 4
Psicomotricidade: o corpo no brincar 60 4
Surdez e Bilinguismo 60 4
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444  Matriz Curricular do Curso de Pedagogia

Disciplinas Pré- Tedrica Pratica Préatica de Hora Créditos
Requisito Formagdo | Aula | Relégio
Docente
Sociologia Ob -- 60 -- -- 72 60 4
Filosofia Ob - 45 - - 54 45 3
Historia da Educacao | Ob - 60 - - 72 60 4
Antropologia e Ob - 30 - - % | 30 2
Educacéo
Leitura e Produgdo de
Texto Ob - 60 - - 72 60 4
As tecnologias de
Informagéo e ob - 20 25 - 54 | 45 3
Comunicagéo na
Educacéo
Atividades Académico-
Cientifico-Culturais Ob - 15 1

Disciplinas Pré- Tedrica Pratica de Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Relégio
Docente

Sociologia da Educagéo Ob -- 60 -- -- 72 60 4
Filosofia da Educagéo Ob -- 60 -- -- 2 60 4

o ~ Ob Historia da 60 72 60
Historia da Educacéo 11 Educacio | -- -- 4

. . . Ob 60 72 60
Psicologia da Educacéo | -- -- -- 4
Teoria e Prética da Ob - 60 - 30 108 90 6
Educacdo Especial: agdes
inclusivas
Atividades  Académico-
Cientifico-Culturais Ob 15 1
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Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

Ob

30

Disciplinas Tipo Pré- Teérica | Pratica | Praticade | Hora Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Reldgio
Docente

Psicologia da Educagéo Il Ob -- 60 -- - 72 60 4
Préticas Educativas de

Educagéo Infantil | Ob - 60 - 30 108 90 6
Estatistica Aplicada a

Educacio Ob - 60 - - 72 60 4
Metodologia de Trabalhos

Académico-Cientificos Ob - 30 - B 36 30 2
OPTATIVA 1 Op -- 60 -- -- 72 60 4
Orientagdo de Estagio | Ob - 30 -- - 36 30 2

Estagio Supervisionado |

Ob

90

Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

Ob

30

Disciplinas Pré- Tedrica | Prética | Pratica de Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Relégio
Docente
Didatica: processos de
aprendizagem na
Educac&o Infantil e nos Ob -- 60 -- 30 108 90 6
anos iniciais do Ensino
Fundamental
Préticas Educativas de 30 90 75
Educacéo Infantil 11 Ob - - 45 5
Alfabetizacdo e Ob _ 45 _ _ 54 45 3
Letramento
Educacio das Relagdes 60 72 60
z o Ob -- - - 4
Etnico-Raciais
Metodologia do Ensino de 45 90 75
Matematica Ob - - 30 5
Orientac&o de Estéagio I1 Ob - 15 - - 18 15 1

Estagio Supervisionado |1

Ob

90
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Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

Ob

30

Disciplinas Tipo Pré- Tedrica | Prética | Praticade | Hora Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Relégio
Docente
Didatica: planejamento e
avaliagao no processo Ob -- 45 -- 30 90 75 5
educativo
Praticas Educativas de
Alfabetizacdo Ob B 45 B 30 90 = 5
Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa Ob - 45 - 30 90 & 5
Arte e Expressdo Cultural Ob -- 45 -- -- 54 45 3
Pesquisa em Educacéo Ob -- 60 -- -- 72 60 4
Orientagdo de Estagio 111 Ob -- 15 -- -- 18 15 1

Estagio Supervisionado Il

Ob

75

Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

30

Disciplinas Tipo Pré- Tedrica | Pratica | Praticade | Hora Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Relégio
Docente
Metodologia do Ensino de
Historia Ob - 45 - 30 90 75 5
Educacdo do Campo Ob -- 45 -- 30 90 75 5
Politicas Publicas
Educacionais 0b - 60 - - 2 60 4
Corpo, Movimento e
Ludicidade Ob - 60 - - 72 60 4
Producéo do Trabalho de
Concluséo de Curso Ob - 45 - - 54 45 3
Orientagdo de Estagio IV Ob -- 15 -- -- 18 15 1

Estagio Supervisionado IV

75




Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

Disciplinas Tipo Pré- Tedrica | Pratica | Praticade | Hora Hora Créditos
Requisito Formacdo | Aula | Relégio
Docente

Educacdo Brasileira:
legislacdo e sistemas de Ob -- 45 -- -- 54 45 3
ensino
Organizacéo Curricular da Ob
Educacéo Infantil - 60 - - 2 60 4
Metodologia do Ensino de Ob
Geografia - 45 - 30 90 75 5

i i Ob
I\/I_gtoQoIogla do Ensino de _ 45 _ 30 90 75 5
Ciéncias
Lingua Brasileira de Ob
Sinais — LIBRAS - 60 - - 2 60 4
Orientagdo de Estagio V Ob -- 15 -- -- 18 15 1

Estagio Supervisionado V

Atividades Académico-
Cientifico-Culturais

Disciplinas Tipo Pré- Tedrica | Pratica | Praticade | Hora Hora Créditos
Requisito Formagéo | Aula | Reldgio
Docente

Organizacdo Curricular
dos anos iniciais do Ob -- 60 -- -- 72 60 4
Ensino Fundamental
Gestdo e Planejamento | Ob
Educacional - 60 - 30 108 90 6
Educacéo para Direitos Ob
Humanos, Sociedade,
Meio Ambiente e - 60 - - 2 60 4
Sustentabilidade

- yas - Ob
Seminérios de Pesquisa _ 30 _ _ 36 30 5
OPTATIVA 2 Op - 60 - - 72 60 4
ELETIVA El -- 30 -- -- 36 30 2




Detalhamento da Carga Horaria Total
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Componentes Curriculares HE):/rl;l;\?J]la C/H TOTAL em Hora Créditos
Reldgio
Contetdos Curriculares 2.700 2.250 150
Estagio Supervisionado 405 27
Atividades Académico-Cientificas e Culturais 210 14
Préatica de Formacdo Docente 405 27
TOTAL 2.700 3.270 218

Dessa forma, além de formar professores/pedagogos, o Curso de Pedagogia da
Unidade Académica de Carangola pretende formar cidaddos engajados em um fazer
social e integrado, de modo que seja competente nas diversas areas de sua atuacao e
comprometido com os valores da sociedade democratica.

Para tanto, propde integrar disciplinas que visam cumprir, de forma transversal, 0s
objetivos aqui propostos. E o caso da disciplina Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais,
através da que atendemos o que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relagbes Etnico-raciais (Resolugdo CNE/CP, N° 01 de junho de 2004).

Nas disciplinas Teoria e Pratica da Educacdo Especial: a¢Ges inclusivas e Educacao
para os Direitos Humanos, Sociedade, Meio Ambiente e Sustentabilidade, é colocada em
foco a tematica Educacao e Direitos Humanos que preza “[...] a formacdo para a vida e
para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e
de organizacdo social, politica, econdbmica e cultural nos niveis regional, nacional e
planetario”, conforme define o Conselho Nacional de Educacgédo (Resolugdo n° 1 de 30 de
maio de 2012).

Além disso, a Educacdo Ambiental é, também, posta e discutida nas disciplinas
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Educagdo para os Direitos Humanos, Sociedade,
Meio Ambiente e Sustentabilidade, promovendo-se a integracdo da educacdo ambiental
de modo transversal, continuo e permanente (Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 e
Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002).

Nesse aspecto, objetiva-se integrar ao mercado de trabalho, profissionais aptos a
exercerem a profissdo com ética, com compromisso profissional e social, fundamentados
nas competéncias e nas habilidades desenvolvidas ao longo do curso.

O ementério das disciplinas se encontra em anexo deste Projeto (anexo 01, p. 64).




445 A Pratica de Formacdo Docente

Tanto a Pratica Pedagdgica quanto a Pratica de Formacdo Docente devem
constituir-se em espaco de integracao tedrico-pratica para professores e estudantes, uma
vez que a relagdo ndo deve ser vista como tarefa de responsabilidade de apenas um
professor, mas configurar-se como trabalho coletivo do curso, fruto de seu Projeto
Pedagogico. Dessa forma, todos os professores serdo responsaveis pela formacdo do
Licenciado em Pedagogia, da Unidade Carangola.

A Prética de Formacdo Docente vista como instrumento de integracdo do aluno
com a realidade social, econdmica e do trabalho de seu curso, devera possibilitar a
interlocucdo com os referenciais tedricos do curriculo. Deve ser iniciada no segundo
periodo letivo e se estender até o oitavo periodo do curso. O acompanhamento das
atividades de Prética de Formacgdo Docente é de responsabilidade dos/as professores/as das
disciplinas que as articulam e associam e, da coordenagdo do curso, perfazendo um total de
405 horas. Essas atividades devem permitir a participacdo do aluno em projetos
integrados, favorecendo a aproximacao entre as acdes propostas pelas disciplinas / areas /
atividades, de modo a favorecer o contato direto do estudante com o campo de trabalho
futuro, possibilitando uma reflexdo que articule as dimensbes do estudo tedrico, da
transposicdo didatica e a producdo e difusdo do conhecimento. Essa pratica podera ser
realizada nas salas de aulas, no laboratério de informatica e na brinquedoteca do Curso,
bem como em escolas publicas conveniadas a Unidade. Serdo propostas também,
atividades praticas aos sdbados letivos com o intuito de desenvolver
atendimento pedagdgico a alunos de escolas publicas.

Dessa forma, os/as professores/as que ministram as disciplinas elaborardo projetos
das praticas de docéncia e gestdo, de acordo com a quantidade de horas a serem
cumpridas pelos estudantes, e os disponibilizardo aos estudantes para o0 cumprimento das
mesmas.

As préticas de gestdo e docéncia ocorrerdo desde o segundo semestre do curso e
sdo de diferentes naturezas: observacdo, acompanhamento, participacdo de atividades
escolares, de ensino e de aprendizagem, assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios,
pesquisas, entrevistas, consultas a bibliotecas, participacdo em grupos cooperativos de
estudos, entre outras criadas pelos/as professores/as.

As atividades propostas irdo depender do objetivo a ser alcangado, tempo de
aplicacdo e especificidades da disciplina, mas podemos elencar algumas que podem ser
utilizadas em diversos momentos, como:

v Visita técnica a ambientes ligados a educacdo, independentes das atividades do

Estagio, com objetivos especificos;
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v Atividades de pesquisa em escolas de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o objetivo de conhecer e analisar a pratica em sala de
aula, bem como a organizacdo estrutural dessas instituicdes;

v Pesquisas especificas e atividades extracurriculares para despertar o interesse do
aluno em pesquisas;

v Proposicdo de mesas de discussdo com o objetivo de discutir resultado de
pesquisas realizadas;

v' Exibicdo de filmes e/ou documentarios sobre temas ligados a disciplina a
posterior discussdo ou producéo de trabalho escrito sobre o filme;

v Visitas a ambientes ndo escolares em que haja a presenca de Pedagogos: abrigo
de menores; orfanatos; lar dos idosos; Maior ldade; Centro de Apoio Educacional
Especializado; Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social —
CREAS; Brinquedoteca de Hospitais, etc., com o objetivo de conhecer melhor a
realidade desses ambientes, bem como refletir sobre a atuacdo do Pedagogo
nesses espagos;

v" Atividades envolvendo outros cursos da Unidade.

As atividades listadas acima séo apenas exemplos, uma vez que cada professor/a
tem autonomia para propor e planejar a atividade que mais lhe convier no contexto de sua
disciplina. O objetivo da Préatica de Formacdo Docente € extrapolar o ambiente de sala de
aula permitindo ao estudante contrapor teoria e pratica. Dessa forma, as atividades
propostas devem ser realizadas pelos alunos fora dos horarios das aulas tedricas. A
realizacdo das atividades devera ser planejada entre professores/as e alunos e fixada datas
de entrega dos relatérios ou outros tipos de registro e acompanhamento. Os sabados
letivos, assim, apresentam-se como o momento apropriado para a discussdo dos

resultados das tarefas propostas.

O registro e acompanhamento das atividades e de seus resultados serdo
apresentados, pelos alunos, na forma de relatérios individuais ou de trabalho em grupo, ao
professor/a da disciplina, em formato digital, contendo respostas as questdes propostas,
resultados de pesquisas e/ou levantamento, transcricdo de entrevistas, fotografias e
qualquer outra maneira de registro da atividade.

Ao final do periodo letivo, o/a professor/a responsavel pela disciplina associada a
Pratica de Formag&o devera reunir os relatérios confeccionados pelos alunos, emitir seu
parecer quanto aos objetivos propostos e resultados alcancados e encaminhar, também em
formato digital, para a Coordenacdo do curso. A Coordenacdo por sua vez fara a analise

final do material e procedera ao seu arquivamento, sendo que o material estara a
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disposicao de alunos e professores/as da Unidade para consulta e estudo.

46 Estagio Curricular Supervisionado

A Unidade Carangola optou por criar uma coordenacéo de estagio abrigando todas
as licenciaturas. No entanto, o curso de Pedagogia tera, em sua Matriz Curricular, as
disciplinas de Orientacdo de Estagio (I ao V) com o objetivo de acompanhar diretamente
0s estagiarios nos diversos campos dessa préatica. As atividades de estagio serdo realizadas
em horério distinto do turno cursado pelo estudante.

Entende-se que o Estagio Curricular Supervisionado € um componente importante
na formacdo de professores e precisamos entendé-lo como um espaco/tempo de reflexéo,
ja que nos deparamos com varias situagdes que nos levam a pensar sobre a préatica
pedagdgica do professor da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental

e do gestor educacional.

Segundo Pimenta e Lima (2004), o estagio foi identificado, por muito tempo,
como a parte pratica dos cursos de graduacdo, que possibilitava uma aproximacéo as
situacdes reais do trabalho docente, contudo, na atualidade, o Estagio, consoante com a
nossa acepcdo, é uma atividade tedrica instrumentalizadora da praxis docente, que torna
possivel a transformacdo da realidade. Dessa forma, o estagio ndo é uma mera atividade
do curriculo, mas se constitui, também, como o corpo de conhecimento do curso de
formagdo de professor, possibilitando a articulacdo entre os conhecimentos teéricos e
praticos a fim de que o estudante possa ter contato, j& na graduacdo, com a realidade
profissional para a qual se prepara, pois € dessa juncdo: pratica e teoria mediadas pela
reflexdo que temos a praxis. E preciso evidenciar que é através da praxis que a
consciéncia se transforma, ndo é pura acdo, mas acdo e reflexdo. Dai, a unidade entre
pratica e teoria, em que ambas se vdo constituindo, fazendo-se e refazendo-se num
movimento permanente no qual vamos da préatica a teoria e desta a uma nova pratica
(FREIRE, 1981, p.109).

Nesse sentido, teoria, pratica e reflexdo sdo termos fundamentais na discussao
sobre a formacdo de professores e o0 estdgio curricular. Dessa forma, o estagio
supervisionado é um conjunto de atividades de formac&o que é realizado sob a orientacéo
e a supervisdo de um docente da instituicdo de ensino superior em conjunto com
professores e gestores da educagdo béasica e outros atores de ambientes ndo escolares.
Estas atividades tém o intuito de possibilitar ao académico, situacdes de efetivo exercicio
profissional docente. Sendo assim, o estagio curricular é “uma atividade intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico” como

estabelece o paragrafo 6° do Artigo 13 da Resolucdo n°. 2, de 1° de julho de 2015.
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(BRASIL, 2015).
Também para Pimenta (2001, p.75), o estagio deve ser:

[...] um momento de sintese dos conteldos das matérias de ensino, das teorias
de aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem como deve constituir-se em
um processo de reflexdo-acdo-reflexdo que ultrapasse a experiéncia restrita.

O estagio curricular é a atividade basica na relacdo teoria e prética, a partir dele,
hd a possibilidade de o futuro professor refletir e produzir novos conhecimentos, ao
compreender a implicacdo de sua acdo docente na realidade em que atua. O exercicio da
reflexdo sobre a acdo pode leva-lo a reconstrucdo da relacdo dialética entre teoria e pratica,
resultando assim, em uma pratica da transformacdo da realidade. Essas exigéncias nos
levam a refletir sobre a necessidade de mudanca no processo de formacdo inicial de
professores, devendo esta se constituir em uma proposta inovadora e avangada em
termos de pressupostos teorico-filoséficos, pensando em novas formas de organizagdo
curricular que possibilitem em todo o curso a relagdo teoria- pratica, proporcionando
vivéncias em situacGes reais de trabalho como forma de promover ndo s6 uma
aproximacdo maior entre universidade e sociedade, mas também como forma de propiciar
ao académico a reflexdo desta préatica vivenciada num processo desconhecido por muitos
académicos.

Nesse momento, o estdgio curricular supervisionado assume um papel
importantissimo durante o processo de formacdo de professores, como o corpo de
conhecimento do curso de formacéo, possibilitando a articulagdo entre os conhecimentos
tedricos e praticos (PIMENTA e LIMA, 2004).

Sob esta perspectiva, ndo podemos reduzir o estdgio ao momento de “se colocar
em pratica, a teoria aprendida”, limitando esta pratica de ensino a mera aplicagdo de
técnicas que, ainda segundo as autoras, ndo dao conta da complexidade das situacdes da
intervencdo pedagodgica docente. Por isso, 0 estdgio curricular proporciona um contato
direto com o contexto educacional, ao oferecer a oportunidade ao estudante de elaboracao e
reelaboragdo dos conhecimentos construidos durante o curso.

Quando compreendemos o professor como um intelectual em processo continuo
de construcdo, cujo trabalho estd diretamente vinculado ao conhecimento e a educacéo
como um processo dialético de desenvolvimento do homem, historicamente situado,
entendemos, entdo, que este profissional precisa da teoria para iluminar sua pratica, e que
esta precisa ser continuamente refletida para que sua teoria seja ressignificada (LIMA,
2012, p.28-29).

Portanto, o objetivo do Estagio Curricular no curso de Licenciatura de Pedagogia €

de promover a integracdo, a articulacdo e a inter-relacdo de conhecimentos teoricos e
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praticos dos campos de conhecimentos com a atividade profissional e as competéncias
necessarias para a acao docente, bem como contribuir na formacéo profissional dos
estudantes de Pedagogia.

Os Estagios Curriculares no curso de licenciatura em Pedagogia da UEMG —
Carangola podem ser realizados individualmente ou em duplas. Os campos de estagio
estdo distribuidos na rede municipal, estadual e particular de Carangola e seu entorno. E,
de acordo com a Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015 que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagao continuada”, sdo 405 horas destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado.
Neste Projeto Pedagdgico Curricular, essa carga horaria foi distribuida do seguinte modo:
Estagio Supervisionado | (Educacéo Infantil); Estagio Supervisionado Il (Anos Iniciais do
Ensino Fundamental); Estagio Supervisionado Il (Educacdo do Campo ou Educacédo
Especial); Estagio Supervisionado IV (Ambientes ndo escolares) e Estagio
Supervisionado V (Gestdo Escolar). Veja o quadro a seguir com essa descri¢do e devida

carga horaria:

Estagio Supervisionado Carga Horaria

Estagio Supervisionado | (Educacao Infantil) 90
Estagio Supervisionado Il (Anos Iniciais do Ensino 90
Fundamental)

Estagio Supervisionado 111 (Educacdo do Campo ou 75
Educacao Especial)

Estagio Supervisionado IV (Ambientes Nao Escolares) 75
Estagio Supervisionado V (Gestdo Escolar) 75

Total 405

Um aspecto importante que destacamos é que as quatrocentas e cinco horas
(405horas) obrigatérias de estagio sdo desenvolvidas em diferentes cargas horérias, em
diferentes modalidades de ensino, a partir do 3° periodo do curso.

As atividades séo desenvolvidas em concomitancia com aquelas desenvolvidas nas
disciplinas que trazem um percentual de atividades praticas especificas da area (Pratica de
Formacdo Docente) ou em continuidade a elas. Este desenho aponta para a necessidade de
que se tenham por base conhecimentos que deem suporte ao objetivo esperado da agéo,
caso contrario, ndo servira para direciona-la. Isso implica a necessidade de que todos 0s
professores, independente da disciplina que ministrem, se comprometam em planejar suas

aulas tendo em vista a aproximacao e o dialogo do futuro professor com a realidade e
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construcdo dos saberes a partir desta realidade.

De acordo com essa organizacao, o Estagio Curricular do Curso de Pedagogia da
UEMG - Carangola sera realizado ao longo do curso, em Educagdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na Gestéo Escolar e, ainda, em modalidades e atividades
como educacdo do campo, educacdo especial, grupos de intervencdo pedagogica ou de
fortalecimento. Pretende-se, assim, assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares, que amplie e fortaleca atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias, conforme o previsto no Projeto Pedagdgico do
curso.

Os estagiarios serdao orientados e acompanhados pelos professores orientadores de
estagio nas disciplinas destinadas a este fim, bem como pelo Coordenador do Nucleo de

Estagio da Unidade Carangola.

O Estagio Curricular pressupfe atividades pedagdgicas efetivadas em um
ambiente institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se
concretiza na relacdo interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o
aluno estagiario, com a mediacdo de um professor supervisor académico no tocante a
Educacdo Basica. A realizacdo das atividades concernentes ao Estagio Curricular deve
proporcionar ao estagiario uma reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condicGes para
que se forme como autor de sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica,
intencional, norteada pelo Projeto Pedagdgico da instituicdo formadora.

Durante o Estagio Curricular, o licenciando devera proceder ao estudo e
interpretacdo da realidade educacional do seu campo de estagio, desenvolvendo
atividades relativas a docéncia e a gestdo educacional, em espacos escolares e ndo-
escolares, produzindo uma avaliagéo desta experiéncia e sua autoavaliacao.

O Estégio se iniciard no 3° periodo e se estendera até o 7° periodo, sendo que em
cada um dos semestres letivos serd desenvolvido um montante especifico do numero de
horas destinado ao desenvolvimento das atividades de estagio, totalizando 405 horas — 27
créditos, assegurando-se aos graduandos de Pedagogia o exercicio da docéncia. A
regulamentacdo para o Estagio Supervisionado se encontra anexado neste documento.
(Anexo 03).

47 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

O Curso de Pedagogia, em sua nova estrutura curricular, apresenta uma grande
preocupacdo com a producdo académica e o dominio da linguagem cientifica por parte do

graduando. Foi inserida a disciplina Leitura e Produgdo de Texto no 1° periodo letivo
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como intuito de que o/a estudante se aproprie dos conceitos linguisticos basicos para a
redacdo de textos académicos; no 3° periodo foi inserida a disciplina Metodologia de
Trabalhos Académico-Cientificos, visando a redacdo de trabalhos académicos; no 5°
periodo inseriu-se a disciplina Pesquisa em Educacdo com vista ao aprofundamento nas
pesquisas cujo foco esta nos processos e praticas educativas e; no 6° periodo, inseriu-se a
disciplina Producdo de Trabalho de Conclusdo de Curso para que, finalmente, sejam
elaborados os projetos de pesquisas.

Na disciplina Producdo do Trabalho de Conclusao de Curso, os/as estudantes serdo
orientados/as, especificamente, pelo/a professor/a da disciplina, mas nada impede que
os/as demais professores/as do curso os/as oriente. O objetivo é a escrita de um Projeto
para o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, tendo como tema os contedos da area de
Pedagogia e as relacbes que se estabelecem entre a escola e outras instituicdes
socializadoras.

O TCC pode ser desenvolvido em duplas ou em grupos de trés estudantes. No
final do 6° periodo letivo, os/as estudantes devem protocolar o Projeto de Pesquisa para
o/a professor/a da disciplina Producdo do Trabalho de Concluséo de Curso, que devera, em
seguida, protocolar para o/a Coordenador/a os projetos de pesquisa e a listagem com
nomes dos estudantes, os titulos dos projetos e 0 nome do/a possivel orientador/a. Nos
demais periodos letivos, os/as estudantes serdo orientados pelos respectivos professores
orientadores.

E importante enfatizar que o TCC deve ser em formato de monografia e/ou artigo
cientifico, composto por um trabalho de pesquisa bibliografica, de cunho académico,
acompanhada de pesquisa de campo, versando sobre tema relacionado ao cotidiano
escolar. O proposito € iniciar o estudante no processo de investigacdo cientifica, tendo em
vista a sua formacdo como professor investigador do cotidiano escolar.

O TCC é um trabalho voltado a aquisicdo de novos conhecimentos ou ao
aprofundamento de alguns dos temas abordados durante o curso, com a possibilidade de
ser publicado em jornais, revistas académicas e na homepage da UEMG — Unidade
Carangola. Esse trabalho sera apresentado na disciplina Seminarios de Pesquisas, no final
do 8° periodo letivo, na presenca do professor da disciplina, do orientador da pesquisa e
de mais um/a professor/a convidado/a, sob a forma de Trabalho de Conclusdo de Curso
para aprovacao e se constitui requisito parcial para obtengdo do titulo de Licenciado em
Pedagogia.

Segundo a experiéncia adquirida em outras licenciaturas da Unidade Carangola,
esse € um componente de extrema importancia no Curso, porque os/as estudantes séo

levados a reconhecer e entender o sentido da producdo académica, a importancia da
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pesquisa e refletir sobre a validade social que esta possui.

48 Atividades Académico-Cientificas e Culturais (AACCs)

As atividades académico-cientificas e culturais complementares visam enriquecer
e flexibilizar o curriculo do curso. Serdo garantidas através da oferta de estudos
curriculares complementares oferecidos pelo Curso de Pedagogia ou realizados fora da
instituicao.

Constam de estudos voltados para complementar e aprofundar a formacéo
docente, sendo papel do Colegiado de Curso, observando as areas de ensino, estabelecer o
calendario semestral de palestras, seminarios, encontros, eventos cientificos, monitorias e
estagios extracurriculares, programas de iniciacdo cientifica, cursos realizados em areas
afins, participacdo em eventos cientificos no campo da atuacdo, cursos sequenciais
correlatos a area, entre outros, sempre na area de educacdo, destacando a colaboracao dos
profissionais do curso de Pedagogia, demais cursos de licenciatura da instituicdo ou de
fora da instituicdo, divulgando de maneira antecipada o dia, o horario, as inscrigdes e a
coordenacao dos trabalhos, totalizando 210 horas — 14 créditos. A regulamentacdo para as

atividades complementares se encontra anexada a este documento. (Anexo 04).
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5 ADMINISTRACAO ACADEMICA
5.1 O Colegiado do Curso de Pedagogia

O Colegiado de Curso de Graduacdo é um 6rgdo normativo e consultivo de cada
curso que tem por finalidade acompanhar a implementacdo do projeto pedagogico, avaliar
alteracbes dos curriculos plenos, discutir temas ligados ao curso, planejar e avaliar as
atividades académicas do curso, observando-se as politicas e as normas da UEMG.

Segundo o Estatuto da Universidade do Estado de Minas Gerais, Decreto n°.

46.352, de 25 de novembro de 2013, artigo 52 o Colegiado de Curso é constituido:

I — por representantes dos Departamentos que participam do curso;

Il — por representantes dos professores que atuam no curso, eleitos por seus
pares; e Il — por representantes dos estudantes matriculados no curso,
escolhidos na forma deste Estatuto e do Regimento Geral.

Os representantes tém mandato de dois anos, permitindo o exercicio de até dois
mandatos consecutivos.

De acordo com o referido Estatuto, artigo 59, incisos de I a VIII, compete ao
Colegiado de Curso: orientar, coordenar e supervisionar as atividades do curso; elaborar o
projeto pedagdgico do curso e encaminha-lo ao Conselho de Ensino, Pesquisar e
Extensdo, ouvida a Pro-Reitoria de Graduacdo; fixar as diretrizes dos programas das
disciplinas e recomendar modificagdes aos Departamentos; elaborar a programacao das
atividades letivas, para apreciacdo dos Departamentos envolvidos; avaliar periodicamente
a qualidade e a eficacia do curso e o aproveitamento dos alunos; recomendar ao
Departamento a designacdo ou substituicdo de docentes; decidir as questdes referentes
a matricula, remocdo, dispensa de disciplina, transferéncia, obtencdo de novo titulo,
assim como as representacdes e 0s recursos sobre matéria didatica; e representar ao 6rgao
competente no caso de infracdo disciplinar.

Segundo ainda o Estatuto, o Coordenador do Colegiado do Curso sera eleito pelos
pares, por um periodo de dois anos igualmente renovaveis. O artigo 58 do Estatuto da
Universidade do Estado de Minas Gerais, Decreto n°. 46.352, de 25 de novembro de
2013, designa as principais competéncias do Coordenador do Colegiado: | presidir o
Colegiado de curso; 1l fazer cumprir as deliberacGes do Colegiado de Curso; e 111 atender
as demandas da administracdo superior no que diz respeito ao respectivo curso.

Entende-se, dessa forma, que o Coordenador do Colegiado do Curso, é o principal
responsavel pela manutencdo, atualizacdo e cumprimento dos objetivos propostos pelo

Curso.
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5.2 Atuacdo do Nucleo Docente Estruturante — NDE

O Nucleo Docente Estruturante de um curso de graduagdo constitui-se de um
grupo de docentes, com atribuicdes académicas de acompanhamento, atuante no processo
de concepcdo, consolidacao e continua atualizacdo do projeto pedagogico do curso.

As atribuicfes do Nucleo Docente Estruturante estdo previstas no Artigo 2° da
Resolucdo CONAES, n°. 01, de 17 de julho de 2010, assim apresentados:

a) Contribuir para a consolidacgao do perfil profissional do egresso do curso;

b) Zelar pela integracéo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino

constantes no curriculo;

¢) Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensao,
oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas

com as politicas publicas relativas a rea de conhecimento do curso;

d) Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo. O NDE é constituido pelo Coordenador do Colegiado do Curso e por cinco
professores pertencentes ao corpo docente do curso. E recomendado que pelo menos 60%
dos membros tenham titulacdo académica obtida em programas de pos-graduacéo stricto

Sensu.

Essa constituicdo é legitima por apresentar condi¢des de contribuir com zelo pela
integracdo curricular interdisciplinar, indicacdo de areas de atuacdo e cumprimento das

Diretrizes Curriculares Nacionais.
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6 ATIVIDADES DE PESQUISA E EXTENSAO

A Unidade Carangola mantém um Nucleo de Pesquisa e Extensdo (NUPEX)
responsavel pela andlise e aprovacao de projetos relativos a Iniciacdo Cientifica e Cursos
de Extensdo promovidos por professores. Essas atividades de pesquisa e extensdo vém
sendo bastante utilizadas pelos professores e os alunos tém cobrado a participagdo nessas
atividades.

Podemos afirmar, também, que existe no curso uma clareza quanto a necessidade de
que esta instituicdo de ensino ultrapasse seus muros e encontre a comunidade que a
rodeia. Pesquisas de campo vém tomando forma e professores tém apresentado ideias
relativas a formacdo de Grupos de Estudos com vistas a integracdo da universidade com a
populacdo local, para matuo crescimento. E notdrio que o aluno precisa saber desenvolver
acbes comunitarias competentes, fundamentadas em valores comprometidos com a
reflexdo com o conhecimento erudito e popular, com a valorizacdo da sala de sala, da
cultura e da arte local e regional.

Acreditamos que a formacéo académica do Licenciado em Pedagogia deve ocorrer
de maneira integrada, considerando o conjunto das atividades de ensino como necessario
para garantir a consolidacdo de um profissional completo, participativo, critico e
produtivo.

Necessario se faz ressaltar que o curso de Pedagogia realiza com periodicidade
anual, uma Semana Académica ou o Simpdsio de Pedagogia, com palestras, minicursos e
outras atividades culturais, que mobiliza ndo s6 os graduandos em Pedagogia, como
egressos da instituicdo e a comunidade em geral. Ha de se considerar, também, o0s eventos
académicos cientificos que ja fazem parte do calendario oficial da UEMG: Semana

UEMG e Seminario de Pesquisa e Extenséo.
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7 SISTEMA DE AVALIA(}AO
7.1 Avaliacdo do Curso e do Projeto Pedagogico

A avaliacdo das medidas propostas no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
esta estritamente relacionada a concepgdo que compreende a Unidade Carangola, como
um espaco social a servi¢co do desenvolvimento humano e do progresso da ciéncia.

A avaliacdo pretendida visa ao redirecionamento da politica de desenvolvimento
pedagogico do Curso rumo a elevagdo da qualidade do ensino oferecido e do
conhecimento produzido. Diferente da concepc¢do que associa a avaliacdo a uma tentativa
de controle e mensuracéo, a avaliacdo desse projeto pedagdgico servira como instrumento
de reflexdo das acdes empreendidas. Toda a avaliagdo referente ao curso e ao projeto
pedagdgico sera realizada com a participacao efetiva do NDE.

7.2 Avaliacao dos Docentes

No final de cada semestre letivo, os docentes responsaveis pelas disciplinas
daquele periodo deverdo ser avaliados através de instrumento especifico, elaborado pela
coordenacao do curso e aprovado pelo NDE e, nos momentos coletivos de avaliagdo, tendo
como parametros os principios e objetivos descritos neste projeto pedagdgico, as ementas
propostas para cada disciplina e as atividades académicas previstas no semestre.

7.3 Avaliacédo dos Discentes

Para a avaliacdo da aprendizagem dos discentes, buscar-se-4, através do
acompanhamento docente, das atividades individuais e em grupos dos alunos, valorizar a
integracao dos trés nucleos de estudos, o desempenho das competéncias e das habilidades
tracadas para o Curso de Pedagogia, observando-se as especificidades e a globalidade dos
conteddos das disciplinas e as metodologias adotadas em sala de aula pelos professores.

Segundo o artigo 34 do Regimento da UEMG: ““a avaliagdo do rendimento escolar
é feita em cada disciplina, em funcéo do aproveitamento verificado em provas e trabalhos
decorrentes das atividades exigidas do aluno”. Portanto, o rendimento escolar do aluno, ¢
verificado dentro de cada semestre letivo, levando-se em consideracdo a assiduidade e
eficiéncia comprovadas nos estudos, sendo que, ambas, sdo eliminatdrias.

No artigo 36 do referido Regimento: “a avaliagdo do rendimento em cada
disciplina ¢ feita por pontos cumulativos, em uma escala de 0 (zero) a 100 (cem)” e no
paragrafo Gnico desse artigo é ressaltado que: “nenhuma avaliacdo parcial do
aproveitamento pode ter valor superior a quarenta (40) pontos”. Essas determinagdes sao

seguidas neste Projeto Pedagogico. Assim, ao final do Curso, o aluno devera ter atingido
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0s objetivos propostos por cada atividade curricular prevista.

Para ser aprovado nas disciplinas, no final do semestre letivo, o aluno deve
alcancar nota igual ou superior a sessenta (60) pontos, obtidas através de atividades e
provas escritas e frequéncia igual ou superior a 75% das aulas.

As provas realizadas para avaliacdo de conteudos e habilidades devem ser
associadas a outros procedimentos como observacBes, semindrios, painéis, trabalhos
individuais e em grupo. O professor tem autonomia na distribuicdo dos valores desses
trabalhos, devendo, no entanto, o maior valor ser atribuido a prova escrita (ndo
ultrapassando 40 pontos). O Regulamento para controle do Rendimento Escolar dos
alunos se encontra no Anexo 5.

A avaliacdo é parte integrante do processo de formacdo, uma vez que possibilita
diagnosticar questdes relevantes, aferir os resultados alcancados, considerando 0s

objetivos propostos e identificar mudancas de percurso eventualmente necessarias.
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8 INFRAESTRURA
8.1 Salas de Aula

O curso possui 05 (cinco) salas de aula que sdo amplas com &rea minima de 50 m2,
arejadas e bem iluminadas localizadas no Prédio Novo da Unidade. Sdo mobilhadas a fim
de atender as demandas de docentes e discentes com quadros, mesa e cadeira do
professor, mesas e cadeiras para os alunos e lixeira.

No primeiro prédio, o Curso dispbe de 02 (duas) saletas, uma para a Coordenacao
do Curso e outra para a Chefia do Departamento de Letras, Linguistica e Educacao.

8.2 Sala de Professores

Ha 01 (uma) sala destinada aos professores no Prédio Anexo da Unidade. Essa
sala é comum a todos os professores da Unidade Carangola e contém computadores, mesas

e cadeiras de trabalho, mesa de café e 4gua e escaninhos.

8.3 Laboratérios

A Unidade Carangola conta, atualmente, com um Laboratdrio de Informatica para
atender & demanda de seus cursos. Esse laboratorio fica aberto & comunidade académica,
com a presenca de um técnico responsavel, para que a comunidade possa realizar seus

trabalhos de pesquisa.

Retroprojetores e projetores do tipo Data show constam, ainda, da lista de material
didatico da instituicdo.

Para as atividades interdisciplinares e interinstitucionais a Unidade Carangola
conta a estrutura da Universidade Aberta Integrada de Minas Gerais — UAITEC que
possui duas salas de educacdo a distancia com capacidade média de 25 alunos em cada
uma, conectadas através de um avangado sistema de videoconferéncia, TVs de LED, além
de lousa interativa digital com sistema multimidia. Essas salas podem ser utilizadas pelos
cursos de graduacgdo da Unidade quando agendadas previamente.

No decorrer do ano 2015, o curso de Pedagogia vem, gradativamente, recebendo
da UEMG, materiais necessarios a construgdo da Brinquedoteca, tendo como base o
projeto elaborado para este fim.

A Bringuedoteca se constitui em um campo privilegiado para os estudos aplicados
da Pedagogia, permitindo ao estudante a oportunidade de desenvolver atividades praticas
no &mbito da Universidade, dessa forma se constitui como um laboratério propicio para a

pratica da formacdo docente e permanente do profissional da educacéo.
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Esse espaco pedagdgico dedicado as brincadeiras pode contribuir para que o0s
estudantes associem a teoria a pratica principalmente no que se refere as disciplinas dos
Nucleos de Formacdo Geral e de Aprofundamento e Diversidade de Estudos com suas
praticas de formacgdo. A ideia é associar as praticas de formacdo de tais disciplinas
(Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Geografia, Histdria, Matematica, bem
como as Praticas de Alfabetizacdo e de Educacédo Infantil) no ambiente da brinquedoteca.
Os graduandos poderdo, junto as criancas atendidas, aprender a ensinar de forma ludica, o

que é essencial para a formacdo desses docentes.

8.4 Politica de atualizacéo e expanséo do acervo bibliografico

A atualizacdo/expansdo do acervo e dos servicos da Biblioteca da Unidade
Carangola coaduna-se as demandas manifestadas pela comunidade académica e pelos
usuarios dos servicos. O acervo da Biblioteca € composto de livros, revistas, anuarios,
monografias, periddicos, CD Rom, DVD.

O levantamento da demanda de acervo bibliografico se faz anualmente, a partir
dos planos de ensino elaborados pelos professores nos quais séo identificados os titulos
relacionados como bibliografia basica e complementar do Curso que j& compdem o

acervo bibliogréfico da instituicdo e aqueles que precisam ser adquiridos.

O trabalho da Biblioteca esta voltado a missdo da instituicdo, tendo como resultado
final o atendimento satisfatorio ao usuario, no que diz respeito a demanda nos servigos de
informacdo. Para bem atender aos alunos, professores e a comunidade, a biblioteca

funciona de segunda a sexta-feira de 07:00 as 22:30 e aos sabados de 07:00 as 12:00.
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Anexo 01 — Ementério das Disciplinas Obrigatorias

Disciplina: SOCIOLOGIA

Departamento: CIENCIAS HUMANAS | Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
- Prética de
4 60 Tedrica Formacio Total
60 0 60
Pré-requisito: [ X]TNAO [1SIM
EMENTA

Contribuicdes da Sociologia Cléassica de Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber para a
analise da sociedade e educacéo. Relacdes sociais, sociedade e desigualdade social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALCANTARA, Fernanda Henrique Cupertino. Os classicos no cotidiano: Auguste Comte,
Karl Marx, Aléxis de Tocqueville, Emile Durkheim, Max Weber. So Paulo: Arte e Ciéncia,
2007.

DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Editora Martin Claret,
2002.

CARVALHO, A. B. Max Weber: Modernidade, Ciéncia e Educacdo. Sao Paulo: Vozes,
2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MARX, K & ENGELS, F. O Manifesto Comunista. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 8 ed. 1998.
QUINTANEIRO, Tania; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVEIRA, Marcia
Gaudéncia. Um toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 1995.

WEBER, Max. A Etica protestante e o espirito do capitalismo. Sio Paulo: Pioneira, 1967
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Disciplina: FILOSOFIA

Departamento: CIENCIAS HUMANAS o
Cadigo
CURSO: PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/Distribuicao:
- Praticade | Total
Teorica Formagéo
3 45 45
45 0
Pré-Requisito: . [X]INAO []1SIM
EMENTA

Filosofia Antiga: as Origens e o Periodo Classico. A Origem da Filosofia. As Escolas Pré-
Socréticas. Os Grandes Sistemas de Pensamento Antigo: Filosofia Oriental e Filosofia Arabe.
Sécrates. Platdo. Aristoteles. Educacdo e Filosofia: a concep¢do de Homem e os valores
Eticos e Morais. A Epistemologia. A Educacéo, a Filosofia e a Pedagogia.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MARCONDES, Danilo. Iniciagdo a Histdria da Filosofia. Dos Pré-Socraticos a Histdria
da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.
TARNAR, Richard. A Epopéia do Pensamento Ocidental. Para compreender as Ideias
gue moldaram nossa visdo de mundo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.
REALE, Giovanni. Histéria da Filosofia Antiga, Volumes I e Il. S&o Paulo: Loyola, 1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacéo. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
CHAUI, Marilena de Souza. Introducdo a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1997.

CORBISIER, Roland. Introducéo a Filosofia, Tomos I e Il. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1984.

COSTA, Newton Carneiro Affonso da. O Conhecimento Cientifico. Sdo Paulo: Discurso
Editorial, 1999.

MARCONDES, Danilo. Iniciagdo a Histdria da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2000.
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Disciplina: HISTORIA DA EDUCACAO |

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Tedrica Pratica ge Total
Formacao
4 60 60
60 0
Pre-requisito: [X]NAO [1SIM
EMENTA

Ideais educacionais da cultura classica ao iluminismo e sua presenca na histdria da educacao
brasileira. O rompimento com o pensar medieval e a superacdo gradativa da educacao jesuita.
O processo de escolarizagdo. A sociedade e a escola brasileira na Primeira Republica. A luta
pela ampliacdo das oportunidades escolares. Os Grupos Escolares. Movimento da Escola
Nova: Montessori, Pestalozzi, Kilpatrick e Dewey. A formacdo dos sistemas nacionais de
ensino e a relacdo educacdo-cidadania; a disciplinarizacdo da sociedade através da escola e
da familia. O movimento da “Escola Nova”.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MANACORDA, M. A. Historia da Educacao: da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

SPEDO, H. M. L. Historia da Educac¢éo no Brasil e Leituras. Sdo Paulo: Thomson, 2003.
VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educaco. S&o Paulo: Atica, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARANHA, M. L. A. Historia da educacdo. Sdo Paulo: Moderna, 2001.
FAVERO, Osmar. A Educago nas constituintes Brasileiras 1823-1988. Campinas/SP:
Autores Associados, 2001.
GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagogicas. S&o Paulo: Atica, 2001.
GONDRA, J. G. (org.). Dos arquivos a escrita da histéria — A educacdo brasileira entre o
império e a republica. 22 edi¢do. Braganca Paulista, 2002.
ROMANELLI, Otaiza O. Historia da Educacéo no Brasil (1930-1973). Petrépolis: Vozes,
2001.
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Disciplina: ANTROPOLOGIA E EDUCACAO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
CURSO: PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/Distribuicao:
Teori Prética de Total
e0rica | Formacio ota
2 30
30 0 30
Pre-Requisito: [ X]TNAO [1SIM
EMENTA

O estudo das relagdes entre 0 Homem, a sua Cultura e o seu Contexto Social. As diversidades
culturais presentes nos processos da Educagdo. Antropo6logos, os 4 Pais Fundadores da
Antropologia, suas teorias antropologicas e suas contribuicdes para os campos da Cultura e
da Educacdo. As contribui¢cdes do pensamento antropoldgico e das teorias da Antropologia
Cultural, da Antropologia Social e da Etnografia a partir de seus conceitos sobre Escola,
TensOes e Eixos tematicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ELIAS, Norbert & SCOTSON, John. Os estabelecidos e os Outsiders. Sociologia das
relacfes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2000.
GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1989.
GOMES, Mércio Pereira. Antropologia. Ciéncia do Homem. Filosofia da Cultura. S&o
Paulo: Contexto, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DAMATTA, Roberto. Relativizando. Uma Introducdo a Antropologia Social. Rio de
Janeiro: Rocco, 2010.
GEERTZ, Clifford. Nova Luz sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.
MALINOWSKI, Bronislaw. Argonautas do Pacifico Ocidental. Um relato do
empreendimento e da aventura dos nativos nos Arquipélagos da Nova Guiné Melanésia.
Sdo Paulo: Abril Cultural, Colecdo Os Pensadores, 1978.
MARCONI, Marina de Andrade & PRESOTTO, Zélia Maria Neves. Antropologia. Uma
Introducdo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
VELHO, Gilberto, Individualismo e Cultura. Notas para uma Antropologia da Sociedade
Contemporanea. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.
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Disciplina: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Teorica Pratica 96 Total
Formacao
4 60
60 0 60
Pré-requisito: [ X] NAO [1SIM
EMENTA

Conceitos linguisticos basicos. Aspectos da linguagem verbal e ndo verbal. Fala e escrita:
duas modalidades em um continuum. Sistematizacdo de estruturas linguisticas e
desenvolvimento de praticas discursivas e textuais diversas. Fatores da textualidade.
Coeréncia e coesao textuais. A teoria dos géneros textuais. Pontos gramaticais fundamentais
em consonancia com 0s preceitos da norma culta e o ensino de texto no Ensino Basico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, A. S. Curso de redacao. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2004

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Gramatica: texto, reflexdo e uso. 3. Ed. Sao Paulo:
Atual, 2008.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producédo textual. 2. ed. 3?
reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECHARA, E. Moderna Gramética Portuguesa. 37. Ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2009.

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Oficina de Texto. Sdo Paulo: Editora Vozes, 2014.
MARCUSCHI, L. A. Producdo textual, analise de género e compreensdo. Séo Paulo:
Parabola, 2008.

SAVIOLLI, F. P. e FIORIN, J. L. Para entender o texto: leitura e redacdo. Sao Paulo:
Atica, 1990

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e Interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica
no 1° e 2° graus. S3o Paulo: Atica, 1997.
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Disciplina: SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Teorica Pratica ge Total
Formacao
4 60 60
60 0
Pré-requisito: . [X]INAO []1SIM
EMENTA

A educacdo enquanto objeto de reflexdo sociolégica. Relagdes familia-escola. Trajetdrias de
escolarizacdo em familias de elite, camadas médias e populares. Deveres de casa. Ldgicas de
socializacdo familiar. Juventude contemporanea e escola. Globalizacdo, Neoliberalismo e
educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

NOGUEIRA, Maria Alice; MARTINS, Claudio M. Bourdieu e a Educacéo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

NOGUEIRA, M. A., ROMANELLI, G., ZAGO, N. (Orgs.) Familia & Escola: trajetorias de
escolarizacdo em camadas médias e populares. Petropolis: Vozes, 2003.

CORREA, Vera. Globalizacédo e Neoliberalismo: o que isso tem a ver com voceé, professor?
Rio de Janeiro: Quartet editora, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Ana Maria F.; NOGUEIRA, Maria Alice (Orgs.). A escolarizacdo das elites:
um panorama internacional da pesquisa. Petrépolis, RJ: VVozes, 2002.

DAYRELL, Juarez. Familia, escola e juventude: olhares cruzados Brasil-Portugal. Belo
Horizonte: UFMG, 2012.

PAIXAO, Lea Pinheiro & ZAGO, Nadir (Orgs.).Sociologia da Educacéo: pesquisa e
realidade brasileira. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2007.
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Disciplina: FILOSOFIA DA EDUCACAO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
CURSO: PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/Distribuicao:
- Praticade | Total
Teorica Formagéo
4 60 60
60 0
Pré-Requisito: . [X]INAO [1SIM
EMENTA

Fundamentos Filos6ficos da Educacdo: ldealismo e Educacdo. Realismo e Educacéo.
Filosofia Oriental, Religido e Educacdo. Pragmatismo e Educacdo. Reconstrucionismo e
Educacédo. Behaviorismo e Educacgéo. Existencialismo, Fenomenologia e Educacgéo. Filosofia
Analitica e Educacdo. Marxismo e Educacdo. Filosofia, Educacdo e o desafio do Pds-
Modernismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacéo. Sao Paulo: Moderna, 1996.
CHAUI, Marilena. Introducéo a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1997.
OZMON, HOWARD A. & CRAVER, Samuel M. Fundamentos Filosoficos da Educacao.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BOLLNOW, Otto F. Pedagogia e Filosofia da Existéncia. Um ensaio sobre formas
instaveis em Educacdo. Petropolis: Vozes, 1998.

COSTA, Newton Carneiro Affonso da. O Conhecimento Cientifico. S&o Paulo: Discurso
Editorial, 1999.

DEWEY, John. Democracia e Educacdo. Introducéo a Filosofia da Educacéo. Sdo
Paulo: Nacional, 1959.

KNELLER, George F. Introducéo a Filosofia da Educacéo. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.
MARCONDES, Danilo. Iniciag¢do a Historia da Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2000.
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Disciplina: HISTORIA DA EDUCACAO II

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Teérica Praticade | Total
Formacéao
4 60 60
60 0
Pré-requisito: Historia da Educacéo | [ 1NAO | [X]SIM
EMENTA

Historia, Cultura e Educacdo no inicio do século XX: o otimismo pedagdgico e a reconstrucéo
da sociedade brasileira. Pensamento pedagdgico brasileiro e a Escola Nova. Os Pedagogos
brasileiros. Tendéncias ideoldgicas. Ruralismo e urbanizagdo: o principio da popularizacéo
da escola publica. A cultura brasileira e o aparato educacional no ultimo quarto do século XX.
As Reformas Educacionais no Brasil apds 1964. A organizagdo do ensino superior.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GHIRALDDELLI Jr. Paulo. Pedagogia e luta de classes no Brasil. S&o Paulo: Ed.
Humanidades, 1991.

TEIXEIRA, M. (Org.). Movimento dos Pioneiros da Educagéo. S&o Paulo: FGV, 2004.
SAVIANI, Demerval. A Nova Lei da Educacdo: Trajetorias, limites e
perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOES, Moacyr de & CUNHA, Luis A. O golpe na educacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1985.

PEIXOTO, Anamaria Casassanta. Educacéo no Brasil anos vinte. Sdo Paulo: Ed. Loyola,
1993.

PETITAT, André. Producédo da escola/producdo da sociedade: analise socio-histérica de
alguns momentos decisivos da evolucdo escolar no Ocidente. Porto Alegre, Artes Médicas,
1997.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da Educacdo Brasileira e Organizacdo Escolar. 14. Ed.
Campinas/SP: Autores Associados, 1995.

HILSDORF, M. Lucia S. Historia da Educacé@o Brasileira: Leituras. 12 ed. Sdo Paulo:
Pioneira - Thomson Learning, 2003.
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Disciplina: PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Teérica Prética de Total
Formacéao
04 60 60
60 0
Pré-requisito: [X]1NAO [1SIM
EMENTA

A histdria da psicologia, seus objetos e seus métodos de estudo e de aplicacdo. Principais
concepcdes da psicologia e a relacdo com o processo de ensino e de aprendizagem. Processo
psicolégico de desenvolvimento e aprendizagem e suas inter-relagcbes com as dimensfes
bioldgicas, socioculturais, afetivas e cognitivas. O desenvolvimento humano e as
caracteristicas individuais no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Contribuicdes da
Epistemologia de Jean Piaget, do socio-interacionismo de Lev Semenovitch Vygotsky e da
psicologia de Henri Wallon para a educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

VYGOTSKY, Lev. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 1993.
PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianga. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
LA TAILLE, Yves de et al. Piaget, Vygotsky e Wallon: Teorias Psicogenéticas em
Discusséo. Sdo Paulo, Summus, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CASTORINA, Jose Antonio et al. Piaget — Vygotsky: Novas Contribui¢cdes para o Debate.
S4o Paulo: Atica, 1995.

COLL, César et al. Desenvolvimento Psicoldgico e Educacédo (vol. 2). Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1996.

GROSSI, Esther P. & BORDIN, Jussara (Orgs). Construtivismo Pés-Piagetiano — um Novo
Paradigma sobre Aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1993.

MACIEL, Ira Maria (Org.). Psicologia e Educagao: novos caminhos para a formagao. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2001.

MATURANA, H& GUILLOFF, Gléria. Da Biologia a psicologia. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.
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Disciplinas: AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO

Departamento: CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria /distribuigéo:
Teorica Prética Total
Laboratorio de
3 45 Informatica
20 25 45
Pré-requisito: [ X]NAO | []SIM
EMENTA

Informatica e a Era do conhecimento. Pedagogia, Andragogia e Heutagogia. Novas tecnologias da
informacgdo e comunicacdo aplicadas a Educacdo. A funcdo dos recursos tecnoldgicos e a sua
apropriacdo no tempo e espaco. Ambientes virtuais de aprendizagem (AVA); programas
educativos. As mudangas no ensino brasileiro devido a presenca da tecnologia da informagéo.
Producdo de material didatico. Atividades praticas no Laboratdrio de Informatica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

POLATTO, A. Tecnologias contedados=oportunidades de ensino. Nova Escola. Sdo Paulo, ano
24, n. 223,p.50-38, junho, 2009.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na area da informética. Rio
de Janeiro: Editora 34, 1993.

LITWIN, Edith (org.). Tecnologia Educacional: politica, historias e propostas. Porto Alegre. Artes
médicas, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTEL, Carmem. Comunicagao e Educacdo em Rede: blogs na escola. Disponivel em: TV
Brasil.

ALMEIDA, M. E. B. Educacéo, projetos, tecnologia e conhecimento. Sao Paulo: PROEM, 2002.
ALENTE, J. A. (Org.). Computadores na Sociedade do Conhecimento. Campinas: Nied —
Unicamp, 1999.

KENSKI, V. M. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. 2. Edi¢do. Sdo Paulo: Papirus,
2003.



http://tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/13431810-Culturadigitaleescola.pdf
http://tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/13431810-Culturadigitaleescola.pdf
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Disciplina: METODOLOGIA DE TRABALHOS ACADEMICO-CIENTIFICOS

Departamento: CIENCIAS HUMANAS Ly
Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaéria total: Carga horéria/distribuicao:
Teorica Pratica ge Total
Formacao
2 30 30
30 0
Pre-requisito: [X] NAO [1SIM
EMENTA

A construcdo do saber cientifico. Os paradigmas de pesquisa. O processo da pesquisa e seu
significado. A ética na pesquisa e trabalho cientifico. Técnicas e dindmicas de estudo.
Pesquisa bibliografica e sua sistematizacdo em fichas, resumos e resenhas. O Seminario de
Pesquisa. As normas da ABNT na formulacdo e formatacdo de trabalhos académico-
cientificos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, M. M. de. Como preparar trabalhos para curso de pés-graduacao: nogoes
praticas. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS - ABNT. Normatizac&o de
documentos no Brasil. PNB. 6. Rio de Janeiro: IBBD, 2003.

LAKATOS, E.M; MARCONI, M. de A. Fundamentos da metodologia cientifica. 3. ed. 4.
Sdo Paulo: Atlas, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo, Editora Vozes,
20a ed. Atualizada, 2002.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo, Cortez,
22a ed. revista e ampliada, 2002.

VIEGAS, Waldyr. Fundamentos I6gicos da metodologia cientifica. Brasilia, Editora UNB,
3a ed. Revista, 2007.
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Disciplina: PSICOLOGIA DA EDUCACAO II

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
- Prética de
4 60 Teorica Formacio Total
60 0 60
Pré-requisito: [X] NAO [1SIM
EMENTA

A Construcdo Psicossocial da Infancia. Infancia e cultura. A cultura infantil. Cultura de pares.
Infancia e diversidade. Problemas, discussdes e solugdes relacionadas com os Processos da
Infancia. Adolescéncia e a construcao da identidade. Adolescéncia, cultura contemporanea e
educacéo. A adolescéncia na cultura do consumo. Desafios da cultura de massa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTRO, Lucia Rabello de. Criangas e jovens na construcéo da cultura. Rio de Janeiro:
Nau/Faperj, 2001.

SARMENTO, Manuel & CERISARA, Ana Beatriz. Criancas e Miudos: Perspectiva
Sociopedagdgicas da Infancia e Educacéo. Porto: Edicdes ASA, 2004.

STEINBERG, S. & KINCHELOE, J. Cultura Infantil: a construgdo corporativa da infancia.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CASTRO, Lucia Rabello de (Org.). Infancia e adolescéncia na sociedade de consumo. Rio
de Janeiro: Editora UFRJ, 2005.

FARIA, Ana Lucia G.; Demartini, Zeila B.; PRADO, Patricia (Orgs.). Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com criangas. Campinas: Autores Associados, 2002.
GHIRARDELLI JR, Paulo (org.). Infancia, escola e modernidade. S&o Paulo: Cortez, 1997.
JOBIM e SOUZA, Solange (Org.). Subjetividade em questdo: a infancia como critica da
cultura. Rio de Janeiro: 7 Letras,2000.

POSTMAN, Neil. O desaparecimento da infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.
VASCONCELLOS, Tania. Reflexdes sobre infancia e cultura. Niterdi: EQUFF, 2008.



https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor%3A%22Ana%2BL%C3%BAcia%2BG.%2Bde%2BFaria%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor%3A%22Zeila%2Bde%2BBrito%2BFabri%2BDemartini%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor%3A%22Patr%C3%ADcia%2BDias%2BPrado%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
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Disciplina: PRATICAS EDUCATIVAS DE EDUCACAO INFANTIL |

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaéria total: Carga horéria/distribuicao:
Teéri Praticade | Total
€orita | Eormacio
6 90 90
60 30
Pré-requisito: . [XINAO []1 SIM
EMENTA

Infancias e Educacéo Infantil. Aspectos historicos, sociais e politicos da educacéo infantil. Principios
e possibilidades do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e emocional da crianga de 0 a 3 anos.
Organizacdo e gestdo do trabalho infantil. Metodologias de trabalho em creches e maternais.
Atividades de Pratica de Formacdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARIES, P. Historia social da Crianca e da Familia. Trad. Dora Flaksman. 2. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1981.
KOHAN, Walter Omar. Infancia: entre educagéo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
CORSINO, Patricia (Org.). Educacédo Infantil — cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, Fulvia (Orgs.). Critérios pra um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criancas. 6. ed. Brasilia: MEC, SEB,
2009.

CERISARA, Ana Beatriz. Por uma pedagogia da educagdo infantil: desafios e perspectivas para as
professoras. In: ROMANOWSKI, Joana Paulin; et al (Orgs). Conhecimento local e conhecimento
universal: diversidades, midias e tecnologias na educacdo. Vol. 2. Curitiba: Champagnat, 2004.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes [et al]. Creches: Criancas, Faz de conta & Cia. 9 ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.

SARMENTO, Manuel & CERISARA, Ana Beatriz. Criancas e Miudos: Perspectiva
Sociopedagdgicas da Infancia e Educacédo. Porto: ASA Editores, 2004.
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Disciplina: TEORIA E PRATICA DE EDUCACAO ESPECIAL: ACOES INCLUSIVAS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS

Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Pratica de
Teérica Formagdo | Total
Docente
6 90
60 30 0
Pré-requisito: [ x ] NAO [1SIM
EMENTA

Historia da educacao especial, politicas publicas de educacéo especial. Organizagdo neurosensorial do
reconhecimento na pessoa portadora de deficiéncia. Sujeitos da educacdo especial. Linguagem e
representacdo na pessoa portadora de deficiéncia intelectual e mdaltipla. Pessoa de deficiéncia
intelectual. Aspectos Autistas. Inclusdo. Ag¢des inclusivas. Legislagbes. Atividades de Pratica de
Formacéao Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
RELVAS, Marta Pires. Neurociéncias e Educacéo. Potencialidades dos géneros humanos na salade
aula. Rio de Janeiro: Walk Ed. 2010.
VALLE, Luiza Elena L. Ribeiro; WAINSZTEJIN, Rubens; ASSUMPQAO, Francisco.(Orgs.).
Aprendizagem na atualidade: neuropsicologia e desenvolvimento na inclusdo. Sdo Paulo: Novos
conceitos Editora, 2010.

CUNHA, Eugénio. Autismo e Inclusdo psicopedagdgica e praticas educativas na escola e na
familia. 4. ed. Rio de Janeiro: Walk,2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Cunha, Eugénio. Praticas Pedagbgicas paraa inclusao e diversidade. Rio de Janeiro: Walk Editora,
2014.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre manipulacéo da identidade deteriorada. Rio de Janeiro. Cortez,
1988.

MAZOTTA, M. J. S. Educacao especial no Brasil: historia e politicas publicas. 3. ed. S&o
Paulo:Cortez, 2001.

GONZALES, E. Necessidades educacionais especificas. Porto Alegre: ArtMed, 2007.
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Disciplina: ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO

Departamento: DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS Codigo:
PEDAGOGIA
Créditos Carga horéria total Carga horaria/distribuicao:
. Pratica Eie Total

Tedrica Formacao

4 60 Docente
60 0 60

Pré-requisito: . [XINAO [1SIM
EMENTA

Conceitos iniciais e objetivos da estatistica. Fases de um trabalho estatistico. Populacédo e
amostra. Varidveis. Niveis de mensuracdo, tabelas, graficos. Distribuicdo de frequéncias.
Medidas de posicdo. Medidas de dispersdo. Analise de dados, estatistica e avaliacdo em
educacdo. Amostragem. Inferéncia estatistica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LEVIN, J.; FOX, J. A.; FORDE, D. R. Estatistica para Ciéncias Humanas. 11. ed. Séo
Paulo: Pearson/Prentice Hall, 2012.

COSTA, S. F.Estatistica Aplicada a Pesquisa em Educacao. 2. ed. Brasilia: Liber Livro,
2010.

CRESPO, A. A. Estatistica Facil. 19 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NOVAES. D. V.; COUTINHO, C. Q. S.Estatistica para Educacéao Profissional e
Tecnologia. 2. ed. S&o Paulo: Atlas, 2013.

DOWNING, D.; CLARK, J. Estatistica aplicada. Sdo Paulo: Saraiva, 2011.
TRIOLA, M. F. Introducéo a estatistica. Rio de Janeiro: LTC, 2005.



http://www.bestbooks.com.br/defaultlivros.asp?Origem=Pesquisa&TipoPesquisa=Autor&PalavraChave=JACK%20LEVIN%2C%20JAMES%20ALAN%20FOX%20E%20DAVID%20R.%20FORDE
https://www.livrarialoyola.com.br/busca2.asp?secao=livros&codsec=27&var1&var2=COSTA%2C%20SERGIO%20FRANCISCO&var4&var5=0&var6&var7=0&var8=0&var9=1&var3=135202
https://www.livrarialoyola.com.br/busca2.asp?secao=livros&codsec=27&var1&var2&var3=0&var4=LIBER%20LIVRO&var6&var7=0&var8=0&var9=1&var5=5891
http://www.bestbooks.com.br/defaultlivros.asp?Origem=Pesquisa&TipoPesquisa=Autor&PalavraChave=DIVA%20VALERIO%20NOVAES%20E%20CILEDA%20DE%20QUEIROZ%20E%20SILVA%20COUTINHO
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Disciplina: PESQUISA EM EDUCACAO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA

Créditos: Carga horaéria total: Carga horéria/distribuicao:

o Pratica ge Total
Tedrica | Formagéo
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM
EMENTA

Epistemologia e pesquisa em educagdo. Pesquisas qualitativas, quantitativas e mistas em
educacdo. Diferentes métodos de pesquisa. Integracdo pesquisa e ensino. O uso da
investigacao na préatica do docente. O cotidiano escolar como fonte de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em educaco: abordagens qualitativas. S30 Paulo:
EPU, 1986.

FERRACO, C. E; PEREZ, C. L. V; OLIVEIRA, I. B. (Orgs.). Aprendizagens cotidianas
com a pesquisa: novas reflexdes em pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas.
Petropolis: DP&A, 2008.

SANTOQOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABREU, Roberta M. A. e ALMEIDA, Danilo Di Manno. Refletindo sobre a pesquisa e sua
importancia da formacao e na pratica do professor do ensino fundamental. Disponivel em:
http://www.portalseer.ufba.br/index.php/rfaced/article/view/3217/2655.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas Ciéncias
Naturais e Sociais: pesquisa qualitativa e quantitativa. 2. Ed. So Paulo: Pioneira, 1999.

ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade. Disponivel em:
www.scielo.br/pdf/cp/n113/a03n113.pdf.

GARCIA, Regina Alves (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

PAIS, José Machado. Vida Cotidiana: enigmas e revelagcdes. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



http://www.portalseer.ufba.br/index.php/rfaced/article/view/3217/2655
http://www.scielo.br/pdf/cp/n113/a03n113.pdf
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Disciplina: DIDATICA: PROCESSOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Departamento: EDUCAQAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicéo:
Prética de
Teorica Formagéo Total
6 90 Docente
60 30 0
Pré-requisito: [ X]NAO [1SIM
EMENTA

Educacao escolar, Pedagogia e didatica. Pressupostos tedricos, histdricos, sociais e politicos
da didatica e suas especificidades na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. A didatica e o processo de ensino-aprendizagem. Componentes didaticos. A
relagdo professor-aluno. Atividades de Pratica de Formagdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (Orgs.). Temas de pedagogia: dialogos entre
didatica e curriculo. So Paulo: Cortez, 2012. v
LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2013.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Didatica: Embates
Contemporaneos. 3. ed. S&o Paulo: Edigdes Loyola, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, Marli Eliza; OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales (Org.). Alternativas no Ensino
de Didatica. 12ed. Campinas: Papirus, 2014.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo (Org.). Rumo a uma nova Didética. 24. ed. Petropolis:
Vozes, 2014.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica. 1. ed. Curitiba: InterSaberes, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido; ALMEIDA, Maria Isabel de; FRANCO, Maria Amélia Do
Rosério Santoro; FUSARI, José Cerchi. A construcao da didatica no GT de Didatica:
analise de seus referenciais. Revista Brasileira de Educacéo, v. 18, p. 143-162, 2013.
VEIGA, Ilma Passos. Alencastro. (Org.). Projeto politico-pedagogico da escola: uma
construcao possivel. 29. ed. Campinas - SP: Papirus, 2012.



http://lattes.cnpq.br/7261628151334430
http://lattes.cnpq.br/7261628151334430
http://lattes.cnpq.br/7808681323083326
http://lattes.cnpq.br/3878466446274223
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Disciplina: PRATICAS EDUCATIVAS DE EDUCACAO INFANTIL II

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de Total
Tedrica Formacéao
5 75 Docente
30 45 7
Pré-requisito: | [XINAO [1SIM
EMENTA

A segunda infancia. Educacdo Infantil: institui¢bes, funcdes e propostas. Curriculo na
Educacao Infantil. A construcdo da escrita. Organizagdo e gestdo do trabalho infantil. O
trabalho com as familias. Metodologias de trabalho com criancas de 3 e 6 anos. Atividade
de Prética de Formacdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
SEBER, Maria da Gldria. A escrita infantil: o caminho da constru¢do. Séo Paulo, Scipione,
2009.
ZAGURY, Tania. Limites sem trauma: construindo cidad&os. 40. ed. Rio de janeiro:
Record, 2002.

KOAN, Walter Omar. A infancia da educacao: O conceito devir-crianca. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CORSINO, Patricia (Org.). Educacao infantil: cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2009.
DIAS, Fatima R. T. de S.; FARIA, Vitdria L. B. de. Curriculo na Educacéo Infantil. Séo
Paulo: Scipione, 2008
GOBBI, Maria Aparecida, PINAZZA, Ménica A. (Orgs.). Infancias e suas linguagens. Sdo
Paulo: Cortez, 2014.
OLIVEIRA, Zilma Moraes Ramos de (org.). Educacao infantil: fundamentos e métodos.
7. ed. : Sdo Paulo: Cortez, 2002.
SARMENTO, Manuel Jacinto; GOUVEA, M. C. S. Estudos da Infancia: educacio e
praticas sociais. Petropolis: Vozes, 2008.
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Disciplina: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica | Formacdo | Total
3 45 Docente
45 0 45
Pré-requisito: . [X]NAO [1SIM
EMENTA

A linguagem como interlocucéo, a psicogénese da lingua escrita, a consciéncia fonologica e
o letramento como bases para a didatica da alfabetizacdo. O planejamento pedagdgico de
situacbes de ensino e de aprendizagem voltados a compreensdo do sistema de escrita de
ortografia alfabética e ao dominio da linguagem escrita em contexto de uso das préticas
sociais letradas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2009

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
SOARES, Magda Becker. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAGNO, Marcos. Lingua materna: letramento, variacdo e ensino. Sdo Paulo: Parabola,
2002.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1990.
BARCO, Frieda Liliana Morales. et al. Era uma vez ... na escola: formando educadores
para formar leitores. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2001.

CAGLIARE, Luis Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2002.
SOARES, Magda Becker. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.
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Disciplina: EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo

HISTORIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:

Pratica de
Tebrica | Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [XINAO | [1SIM

EMENTA

Lei 10.639/03. Legislacdes educacionais e a¢les afirmativas. Reproducdo de esteredtipos,
preconceitos e ressignificacdo cultural. Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e
racialismo, preconceito e discriminagdo. Cultura africana e afro-brasileira e identidade.
Culturas hibridas e plurais no cotidiano escolar. Multiculturalismo e diversidade cultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC-
SEPIR, 2004

NASCIMENTO, Elisa Larkin. A matriz africana do mundo. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008
- Colecéo Sankofa.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade e curriculo. In: Ministério da Educacédo. Indagacdes sobre
curriculo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NASCIMENTO, Elisa Larkin. Cultura em movimento. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008 -
Colecédo Sankofa.
. Guerreiros da natureza. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008 - Colecdo Sankofa.
Afrocentricidade. S&o Paulo: Selo Negro, 2009 - Cole¢édo Sankofa.
ABROMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assunc¢éo; SILVERIO, Valter Roberto
(Org.). Educacao como pratica da diferenga. Campinas: Armazém do Ipé, 2006.




83

Disciplina: METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA

Departamento: DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS Codigo:
PEDAGOGIA
Créditos Carga horéria total Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
- ~. | Total
Teorica Formacao
5 75 Docente
45 30 &
Pré-requisito: . [XINAO [1SIM
EMENTA

Importancia e objetivos do Ensino da Matematica na Educacdo Basica. Tendéncias atuais e
resultados de pesquisas em Educacdo Matematica: resolucdo de problemas, etnomatematica,
modelagem matematica, alfabetizacdo tecnoldgica, historia da Matematica e jogos e desafios.
Conteudos de matematica previstos para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Contetdo
Bésico Comum (CBC) de Matematica. Andlise e utilizagdo de livros didaticos e paradidaticos.
Materiais didaticos no ensino de Matematica. Planejamento e avaliacdo de atividades
didaticas em Matematica. Atividades de Pratica de Formacéo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais:Matematica.V.3. Brasilia: MEC/ SEF, 1997.

FERREIRA, V. L. Metodologia do ensino de matematica: histdria, curriculo e formagéo de
professores. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MUNHOZ, M. O. Propostas metodolégicas para o ensino da matematica. Curitiba:
Intersaberes, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MUNIZ, A. C. Brincar e Jogar: enlaces tedricos e metodolégicos no campo da educacédo
matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

BARBOSA, R. M. Conexdes e educacdo matematica brincadeiras, exploracoes e acoes.
Vol. 1. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

BARBOSA, R. M. Aprendo com jogos - Conexdes e Educagdo Matematica. VVol. 5. Belo
Horizonte: Auténtica, 2014.

BASSANEZI, R. C. Ensino-Aprendizagem com Modelagem Matematica. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

BERTON, I. C. B.; ITACARAMBI, R. R. Numeros, Brincadeiras e Jogos. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2010.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12598%3Apublicacoes&Itemid=859
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&id_objeto=68549&tipo=ob&cp&cb&n1&n2=Proposta%20Curricular%20-%20CBC&n3=Fundamental%20-%206%C2%BA%20ao%209%C2%BA&n4=Matem%C3%A1tica&b=s
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&id_objeto=68549&tipo=ob&cp&cb&n1&n2=Proposta%20Curricular%20-%20CBC&n3=Fundamental%20-%206%C2%BA%20ao%209%C2%BA&n4=Matem%C3%A1tica&b=s
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Disciplina: PRODUCAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - PTCC

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
- ~. | Total
3 45 Teorica | Formagao
Docente
45 0 45
Pré-requisito: . [XINAO []1SIM
EMENTA

Elaboracdo do projeto de pesquisa: a fase exploratoria da pesquisa, a definicdo do objeto de
estudo, o problema de pesquisa, 0s objetivos, o referencial teodrico e a defini¢cdo da metodologia
O processo de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. Ed. Séo Paulo: Atlas, 2002.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 6. ed. 4. reimpr. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

LUNA, S. V. Planejamento de pesquisa: uma introdugédo. Sao Paulo: EDUSP, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GARCIA, R. L. (Org.). Para Quem Pesquisamos, Para Quem Escrevemos: o impasse dos
intelectuais. S&o Paulo: Cortez, 2001.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de pesquisa: Planejamento
e execucdo de pesquisas. Amostragens e técnicas de pesquisa. Elaboracdo, andlise e
interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas,2008.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso. Pesquisa em educagao: abordagens
qualitativas. So Paulo: EPU, 1986.
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Disciplina: DIDATICA: PLANEJAMENTO E AVALIACAO NO PROCESSO
EDUCATIVO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:

Pratica de

- ~. | Total
Tedrica | Formacao
5 75 Docente
45 30 7
Pré-requisito: . [X]INAO | [1SIM
EMENTA

Pressupostos teoricos, historicos, sociais e politicos da didatica. A didatica e o processo de
ensino-aprendizagem. Pressupostos politicos e pedagdgicos do planejamento. Tipos de
planejamento. A organizacdo dos tempos e dos espacos educativos. Concepgoes, tipos e
dimensdes da avaliacdo do processo educativo. Atividades de Pratica de Formagao Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 16. ed. Sdo Paulo, SP: Loyola,
2007.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2013.
LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagogico. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso; OLIVEIRA, Maria Rita. (Orgs.). Alternativas no
Ensino de Didatica. 12. ed. Campinas: Papirus 2014.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo (Org.). Rumo a uma nova Didatica. 24. ed. Petrdpolis:
Vozes, 2014.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.). Didatica: Embates
Contemporaneos. 3. ed. v. 1. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2014.

VEIGA, llma Passos Alencar. (Org.). Técnicas de Ensino: novos tempos, novas
configuracdes. v. 1. Campinas: Papirus, 2006.



http://lattes.cnpq.br/7261628151334430
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Disciplina: PRATICAS EDUCATIVAS DE ALFABETIZACAO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:

Pratica de

- ~. | Total
Teorica | Formacao
5 75 Docente
45 30 75
Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM
EMENTA

Funcdo social da leitura e escrita. Processo historico da alfabetizacdo em nosso Pais. Préaticas
Pedagdgicas mediante a multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e tempos. Condicionantes
socioeconémicos e culturais do processo de alfabetizacdo. Praticas pesquisadoras. Aspectos
conceituais, politicos sociais e educacionais. Funcdo social e individual da alfabetizacéo.
Aquisicdo e/ou desenvolvimento da leitura e da escrita em criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Concepgdes tedrico-metodoldgicas do ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. Atividades de Pratica de Formacgédo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, Marlene. Guia Pratico do Alfabetizador. Sao Paulo: Atica. 2004.
LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2001.
FEREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 12. ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.
CAGLIARE, LUIS CARLOS. Alfabetizacdo sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sio Paulo: Scipione,
1998.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

SMOLKA. Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita. 7. ed. S&o
Paulo:Cortez, 1999.
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Disciplina: METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:

Prética de

- ~_ | Total
Teorica | Formacéo
) 75 Docente
45 30 7
Pré-requisito: | [XINAO | []1SIM |
EMENTA

Bases teoricas da Lingua Portuguesa. Concepges de ensino e de aprendizagem da lingua. Distingao
de ensino prescritivo e ensino produtivo da Lingua Materna. Compreensdo dos fatos linguisticos a
partir das contribuicdes da Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Planejamento e execucgdo das atividades relacionadas ao ensino produtivo da leitura
oral, escrita e gramatica contextualizada (analise linguistica) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Anélise de livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Atividades
de Prética de Formagao Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite. O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa Educacdo Fundamental. v. 5, 168p, 1997. (Col. PCN).
TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. [1995].

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. 8.ed. Sdo Paulo: Parabola,
2008

CASTILHO, Ataliba T. A lingua falada no ensino de Portugués. S&o Paulo: Contexto,
2001.

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

RIOLFI, Claudia. et al. Ensino de Lingua Portuguesa. 2. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2014.
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Disciplina: ARTE E EXPRESSAO CULTURAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS

Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
| prétieade T
Tedrica Formacao
3 45 Docente
Pré-requisito: . [X]NAO [1SIM
EMENTA

A arte como manifestacdo de expressdo e comunicacdo humana. As manifestagdes artisticas
como reflexo de valores e caracteristicas socio-cultural. Desenvolvimento da crianca e da
criatividade. Reflexdo e criagdo nas linguagens artisticas: musica, danca, artes plasticas, teatro
e estatica. Arte na sala de aula. Projetos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, Suzana Rangel Vieira de. (Org.) As Artes no Universo Infantil. Porto Alegre:
Mediacdo 2012.

PEREIRA, Katia Helena. Como usar artes visuais na sala. Sdo Paulo Contexto. 2007.
ISBN-978-85-7244-350-0.

CAVALCANTI, Zélia (Org.). Artes na sala de aula. Porto Alegre. Artes Médica. 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMARAL, Aracy. Artes no Brasil. Sdo Paulo. Instituto Callis. 200.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil. V. 3. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

MARTINS, Mirian Celeste Ferreira Dias. Didatica do ensino de arte: poetizar, fruir e
conhecer arte. So Paulo: FTD, 1998.
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Disciplina: METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
HISTORIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Pratica de
- x Total
Tedrica | Formacao
5 75 Docente
45 30 75
Pré-requisito: . [XINAO [1SIM
EMENTA

Os principios historicos, metodologicos e epistemoldgicos do processo de ensino-aprendizado
em Historia. A estrutura legal da educacao brasileira: PCN - Historia. Planejamento, execucao
e avaliacéo do ensino de Histdria no ciclo inicial do ensino fundamental. O livro didatico e o
curriculo como forma de imposi¢do de uma ideologia de controle social. Atividades de
Prética de Formacdo Docente. Atividades de Pratica de Formagdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber histdérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2001.

GUIMARAES, Selva. Didatica e Préatica de Ensino de Historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizagens. 13. ed. rev. e ampl. Campinas: Papirus, 2012.

KARNAL, Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 3% ed.
Sao Paulo: Contexto, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Histdria. Sec. Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

FONSECA, Selva G. Didatica e Pratica de Ensino de Histdria. 5. ed. Sdo Paulo: Papirus,
2006.

PUGAS, Mércia C. Souzae RAMOS, Ana Paula B. Saberes escolares no ensino de Historia
das séries iniciais. Disponivel em: www.anped.org.br/reunioes/31ra/ltrabalho/GT13-5059--

Int.pdf



http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/1trabalho/GT13-5059--Int.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/1trabalho/GT13-5059--Int.pdf

90

Disciplina: EDUCACAO DO CAMPO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:

Pratica de

- ~ Total
Teorica Formacgao

5 75 Docente
45 30 7
Pré-requisito: . [XINAO | []SIM |
EMENTA

Reflexdo critica sobre a dicotomia rural-urbano. A educacao e escola do campo: historia,
tendéncia, concepcles tedrico-metodoldgicas. Marcos legais da Educacdo do Campo: da
educacdo rural a educacao do campo. A Educacdo do Campo e o desenvolvimento local,
integrado e sustentavel. O papel da educacdo do campo, sua fungdo, seu curriculo, como
produtora de conhecimentos sobre a realidade local. Formacao de Professores para Educacéo
do Campo. Atividades de Préatica de Formagdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna. Por
uma educacdo do Campo. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Resolucdo n°. 1 de 3 de abril de 2002. Diretrizes
Operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo. Diario Oficial da Unido.
Brasilia, DF, 2004.

GHEDIN, Evandro (Org.). Educacdo do Campo: epistemologia e praticas. Sdo Paulo:
Cortez, 2014

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES-ROCHA, M. I; HAGE, S. M. (Orgs.). Escola de Direito: reinventando a escola
multisseriadas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. (Colecdo: Caminhos da Educagdo do
Campo, 2).

MARTINS, Aracy Alves; MARTINS, Maria de Fatima Almeida; ANTUNES-ROCHA Maria
Isabel (Coords.). Territorios educativos na educacdo do campo — Escola, Comunidade e
Movimentos Sociais. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

RANGEL, M; CARMO, R. B. Da Educacdo Rural a Educacdo do Campo: revisdo critica.

REVISTA da FAEEBA: educacdo e contemporaneidade. Universidade do Estado da Bahia
— Departamento de Educacéo | — Salvador: UNEB, vol. 20, n. 36, Jul./dez. 2011, p. 205-214.



http://grupoautentica.com.br/autentica/autor/aracy-alves-martins/231
http://grupoautentica.com.br/autentica/autor/maria-de-fatima-almeida-martins/927
http://grupoautentica.com.br/autentica/autor/maria-isabel-antunes-rocha/713
http://grupoautentica.com.br/autentica/autor/maria-isabel-antunes-rocha/713
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Disciplina: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaria total: Carga horaria/distribuicao:
Prética de
Tedrica Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [XINAO | [1SIM
EMENTA

Educacdo e Contexto Social. As Politicas Publicas da Educacao no Brasil. A Educacdo nas
Constituicdes Brasileiras e nas Leis e diretrizes de Bases da Educacdo Nacional. Aspectos
estruturais e conjunturais da Educacdo Brasileira (analise e avaliagdo da producéo,
implantacdo e consolidacdo das politicas publicas na sociedade). Descentralizacdo e
autonomia dos sistemas das escolas; focalizacdo e universalizacdo das propostas
educacionais; igualdade e equidade, as politicas afirmativas. Limites e possibilidade da escola
para mediar praticas sociais transformadoras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988 texto constitucional de 05 de outubro de 1988 com
alteracOes adotadas pelas Emendas Constitucionais. Brasilia: Camara dos Deputados, 2015.

. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 23 de dezembro
de 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br>.

FAORO, Raymundo. Os donos do poder: formacao do patronato politico brasileiro. 3. ed.
Sédo Paulo : Globo, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Zahar, 1994.

FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Introducéo ao Estudo do Direito — técnica, deciséo,
dominagdo. S&o Paulo: Atlas, 1988

BOSCHETTI, lvanete; et al. (Orgs.).Capitalismo em crise, politica social e direitos. Séo
Paulo: Cortez, 2010,

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional. 3.
ed. Campinas: Autores Associados, 2008.



http://www.planalto.gov.br/
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Disciplina: CORPO, MOVIMENTO E LUDICIDADE

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica | Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO [1SIM
EMENTA

As abordagens interdisciplinares no campo da Ludicidade: psicomotricidade, epistemologia
genética, a psicanalise, a ludoterapia e o ludodiagndstico. O Brincar no cotidiano Escolar e o
Discurso tedrico, pratico do ladico em todas as disciplinas, como pilar de sustentacdo para o
desenvolvimento infantil. O corpo em movimento e sua constru¢do com a estrutura psiquica
da crianca.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FENJO, O. G. Corpo e Movimento. Rio de Janeiro: Sharpe, 1992.

KISHIMOTO, Tizuco (Org). Jogo, Brinquedo, Brincadeira e Educag&o. Sdo Paulo: Cortez
, 1996.

REGO, Tereza Cristina. Brincar é Coisa Séria. Sdo Paulo: Fundacdo Samuel, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREUD, Sigmund. Além do Principio do Prazer. Rio de Janeiro: Imago, 1987.
SABINO, F. A Vitdria da Infancia. Crianca brinca, ndo brinca? S&o Paulo: Papirus, 1990.
LEVIN, Esteban. A Infancia em Cena. 4. ed. Rio de Janeiro: VVozes, 2002.
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Disciplina: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:

Prética de

- ~ Total
Teodrica | Formacao
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [ XINAO | [1SIM
EMENTA

Conceitos Basicos sobre surdez e o individuo surdo: identidade, cultura, educacdo e politicas
publicas. Introducdo as praticas de compreensdo e producdo em Libras através do uso de
estruturas gramaticais e funges comunicativas elementares. Modos de recepgdo e expressao
do surdo no cotidiano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPOVILLA, F. C. RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira (Libras). Volumes 1 e 2. 2. ed. Ver. e ampl. - Sdo Paulo: Editora
da Universidade de S&o Paulo: INEP: CNPq: Capes: Obeduc, 2012.

FELIPE, Tania. Libras em contexto: Curso Basico. Walprint gréfica e editora RJ, 2007.
GESSER, Audrei. LIBRAS? : Que lingua é essa? Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, Eulélia (Org.) Surdez e bilingiismo. Porto Alegre: Mediagao 2005.

SILVA, I. R.; KAUCHAKIE, S.; GESVELLI, Z. M. Cidadania, surdez e linguagem: desafios
e realidades. S&o Paulo: Plexus, 2003.

QUADROS, Ronice, Muller; KARNOPP, Lodenir. Lingua Brasileira de sinais: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GOLDFELD, M. A crianca Surda. Sao Paulo: Pexes, 1997.
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Disciplina: EDUCACAO BRASILEIRA: LEGILACAO E SISTEMAS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
3 45 Tedrica Formacéao Total
Docente
45 0 45
A [X]
Pré-requisito: NAO [ 1SIM
EMENTA

A estrutura e o funcionamento do ensino no Brasil nas diferentes modalidades e diferentes
contextos da sociedade brasileira. A educacdo basica e superior na vigéncia da lei 9394/96.
Avaliar as principais caracteristicas que marcaram a legislacdo de ensino brasileira,
compreendendo as principais concepg¢des que nortearam a constru¢do do campo educacional,
contribuindo para uma atuagdo mais efetiva dos educadores no que se refere aos limites e
possibilidades da educacéo em sua dimensdo pedagdgico-administrativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 23 dedezembro
de 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br.

FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Introducédo ao Estudo do Direito — técnica, deciséo,
dominacdo. S&o Paulo: Atlas, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FAORO, Raymundo. Os donos do poder: Formacdo do patronato politico brasileiro. 3. ed.
Séo Paulo : Globo, 2001.

SAVIANI, Dermeval (2008b).Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica
educacional, 3? ed. Campinas, Autores Associados, 2008.



http://www.planalto.gov.br/
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Disciplina: ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaria total: Carga horaria/distribuicao:
Prética de Total
Tedrica Formacao
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM
EMENTA

A ideia de Inféancia e a escola; instituicdo de Educacéo Infantil: educar e cuidar; a organizacéo
dos espacos na Educacao Infantil: ambiente, elementos pessoais, ambiente de sala de aula. A
rotina, organizacdo coletiva e pessoal. Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil. O trabalho com projetos. As Politicas de Formac&o de Professores para a Educacdo
Infantil. Planejamento Curricular e a participacdo da Familia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARIES, Philipe. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro. Zahar, 1998.
BRASIL, MEC. Parametros Curriculares para a Educacao Infantil. Brasilia, 2012.

NETO, Augusto F. Escola — Um lugar para aprender, um lugar para amar. Ame Educando,
2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PROINFANTIL. Programa de Formacao Continuada de professores em exercicio na
Educacao Infantil. Modulo I, Unidade 03, 2005, p. 20-42.

PEREIRA, Mary Sue. Introduc¢éo & Educacéo Infantil. Editora WAK. 2.ed. 2012.
MOREIRA, Flavio Antonio, TADEU, Tomaz. (Org.). Curriculo, Cultura e sociedade. 12.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.
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Disciplina: METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica Formacéao Total
5 75 Docente
45 30 75
Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM
EMENTA

Fundamentos da Geografia escolar: epistemologia e conceitos-chave. A construcdo do
conceito de espaco geografico e sua representacdo. Alfabetizacdo cartografica. Métodos
didaticos e ensino de Geografia. Atividades de Pratica de Formagdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Roséangela Doinde; PASSINI, Elza Yasuko. O espaco geogréafico: ensino e
representacdo. 15. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

LACOSTE, Yves. A Geografia — isso serve em primeiro lugar, para fazer a guerra. 19. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; PAGANELLI, Tomokolyd.; CACETE, Nuria Hanglei. Para
ensinar e aprender Geografia. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARLOS, Ana Fani Alessandri. (Org.). A Geografia na sala de aula. 9. ed. Séo Paulo:
Contexto, 2011.

CASTRO, Iné Elias de; GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato.
Geografia: conceitos e temas. 11 @ ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.
CAVALCANTI, Lanade Souza. O ensino de Geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012.
FONSECA, Fernanda Padovesi; OLIVA, Jaime. Cartografia. Sdo Paulo: Editora
Melhoramentos, 2013. (Como eu ensino).

SEEMANN, Jorn. Carto-crénicas: uma viagem pelo mundo da Cartografia. Fortaleza:
Expresséo Grafica e Editora, 2013.
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Disciplina: METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica | Formacdo | Total
5 75 Docente

45 30 75

Pré-requisito: . [ XINAO | [1SIM

EMENTA

As Ciéncias Naturais e a historia. Parametros curriculares Nacional. Os objetivos da Fisica,
da Quimica e da Biologia: suas metodologias e fundamentos. Conhecimento cientifico,
empirico na escola. O ensino de Ciéncias Naturais e sua avaliagdo. O ensino por meio de
solucdo de problemas para levantamento das condices ambientais locais. A educacédo
ambiental e o ensino de ciéncias Fatores determinantes (naturais, histdrico-sociais).
Atividades de Pratica de Formacdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Meio Ambiente e Salide. Temas transversais,
MEC/SEF,1997

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais. MEC/SEF, 1977.
FRACALANZA, Hilario; AMARAL, lvan Amorosino; GOUVEIA, Mariley Simdes Floria.
O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ASTOLFI, Jean-Pierre; DEVELAY, Michel. A didatica das ciéncias. Traducdo Magda S. S.
Fonseca. Campinas, SP: Papirus, 1990.

MEYER, Jodo Frederico da Costa Azevedo; BERTAGNA, Regiane Helena (Orgs.). Ensino, a ciéncig
e o cotidiano. Campinas: Editora Atomo e Alinea, 2006.

CHASSOT, Attico Inacio. Ciéncias atraves dos tempos. 7. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1997.
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Disciplina: ORGANIZACAO CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL
Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: [X] NAO []SIM
EMENTA

Referencial Curricular Nacional para os Anos Iniciais, volumes de 01 a 10, nas &reas
especificas do conhecimento, indicadores de qualidade: ambiente fisico, atividades de
aprendizagem, disciplina, valores éticos, avaliacdo da diversidade, avaliacdo de aprendizagem
das criancas. Pedagogia de Projetos. O planejamento das atividades para as classes de aula
dos anos iniciais, continuidade do processo de Alfabetizacdo. As politicas de formacao
continuada dos professores. A gestdo social da Educacdo de criancas com necessidades
especiais. Relacdo familia e escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para 0s anos iniciais- 12 a 4% anos, Volume
de 01 a 10. MEC — Brasilia.

COLL, César. Aprendizagem Escolar e Construcédo do Conhecimento. Editora Artmed.
Porto Alegre, 1994.

MARCELINO, Nelson Carvalho. Pedagogia da Animagédo. Campinas: Papirus. 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomaz (Orgs.).Curriculo, Cultura e Sociedade.
12.ed.Séo Paulo: Cortez, 2012

SAMPAIQ, Simaia. Dificuldades de Aprendizagem. Editora WAK. Rio de Janeiro. 2014.
CURRICULO, Ministério da Educagio, Secretaria Basica de Educacio, Brasilia, 2007.
GOMES, Nilma. IndagacGes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacgéo Basica, 2007.

NOVOA, Antonio. Profissao Professor. Lisboa: Porto Alegre: Cortez, 2006.
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Disciplina: GESTAO E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica | Formacdo | Total
6 90 Docente
60 30 0
Pré-requisito: . [X]INAO [1SIM
EMENTA

Os fundamentos tedricos do planejamento econdmico e educacional a partir de uma
abordagem historica. O planejamento educacional e as politicas publicas. Abordagem tedrico-
pratica dos principios da gestdo escolar: seus tipos, objetivos, estruturas e processos. A relacdo
entre o administrativo e o pedagdgico na escola numa perspectiva histérica. Mecanismos de
gestdo escolar (elei¢do, colegiado, Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar). Anélise
da gestdo da escola numa perspectiva democratica. A organizacdo do trabalho escolar:
linguagem, tempo e espaco. Atividades de Prética de Formacdo Docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FAVERO, O; SEMERARO, G. (Orgs.). Democracia e construcéo do publico no
pensamento educacional brasileiro. Petrdpolis: Vozes, 2002.

OLIVEIRA, Dalila Andrade (Org.). Gestdo democratica da educacdo: desafios
contemporaneos. Petropolis/RJ: VVozes, 1997.

KUENZER, Acécia Zeneida. Planejamento e Educacdo no Brasil. 4. ed. Séo Paulo, SP:
Cortez, 1999. (Col. Questdes da Nossa Epoca; v. 21).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Naura S. Carapeto (org.). Gestdo democratica da educacdo: atuais tendéncias,
novos desafios. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

GANDIN, Danilo. A prética do planejamento participativo. Petrdpolis/RJ: Vozes, 2001.
LUCK, Heloisa. A Gestdo Participativa na Escola. Petropolis/RJ: Vozes, 2006. (Serie:
Cadernos de Gestéo).

VASCONCELLOS, Celso. Projeto de Ensino Aprendizagem e Projeto Politico
Pedagogico. Sdo Paulo: Libertad, 1995.
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Disciplina: EDUCACAO PARA DIREITOS HUMANOS, SOCIEDADE, MEIO
AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Departamento: CIENCIAS HUMANAS

Cadigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carq[ig(:.rarla Carga horéria/distribuicao:
Prética de
Tebrica Formacéo Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: [ X]NAO [ 1SIM
EMENTA

Direitos humanos e direitos do cidaddo. Politicas e convencdes para a eliminacao de formas
de discriminacdo. Educacéo, direitos humanos e cidadania. O papel da escola na construcao
de uma cultura de promocdo e garantia dos Direitos Humanos. Sociedade e meio ambiente.
Meio ambiente e direitos humanos. Direitos Humanos e o Direito ao Meio Ambiente
ecologicamente equilibrado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, José Augusto. Os direitos humanos como tema global. Sdo Paulo: Perspectivas,
2003.

DESLANDES, Keila; LOURENGCO, Erika (Orgs.). Por uma cultura dos direitos humanos
na escola: principios, meios e fins. Belo Horizonte: Fino Trago, 2011.

SARLET, Ingo Wolfgang. Estado Socioambiental e Direitos Fundamentais. Porto Alegre:
Livraria do Advogado, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUCAS, Douglas Cesar. Direitos Humanos e Interculturalidade: um dialogo entre a
igualdade e a diferenca. ljui: Unijui, 2010.

PORTILHO, Fatima. Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

TRINDADE, José Damido. Historia social dos direitos humanos. Sdo Paulo: Petropolis,
2002.

VEIGA, Joseé Eli. Desenvolvimento Sustentavel: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro:
Garamond, 2005.
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Disciplina: SEMINARIOS DE PESQUISA

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Pratica de
Tebrica | Formacdo | Total
5 30 Docente

30 0 30

Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM

EMENTA

Espaco institucional para apresentacdo da versao preliminar do TCC, objetivando trazer para
0 espaco académico o conhecimento produzido pelos alunos, adquirido em meio as suas
pesquisas, através de dinamicas que envolvam a todos os estudantes, respeitando 0s ritmos
diferenciados e a pluralidade de conhecimentos trazidos como contribuigéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FAZENDA, Ivani. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

LAKATOS, E; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 6. ed. 4.
reimpr. S&o Paulo: Atlas, 2007.

LAKATOS, E; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. S&o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002.

COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e
fazer pesquisa em educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ESTEBAN, Maria Paz Sandin. Pesquisa qualitativa em educacéo: fundamentos e tradigdes.
Trad. Miguel Cabrera. Porto Alegre: AMGH, 2010.
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Disciplina: ORIENTACAO DE ESTAGIO | - EDUCACAO INFANTIL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Prética de
5 30 Teorica Formacédo | Total
Docente
30 0 30
Pré-requisito: [ X]NAO [1SIM
EMENTA

Reconhecer as exigéncias da relacdo entre a docéncia, o planejamento pedagogico e as
problematicas educativas da Educacéo Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI. Roberto. Manual
de Orientacdo: estagio supervisionado. 3. ed. S&o Paulo: Pioneira, 2003.

OLIVEIRA, Zilma de M. Ramos. Creches: Criancas, Faz de Conta & Cia. Petropolis:
Vozes, 1992.

PIMENTA, S. G.; CHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de
um conceito. 4. ed. So Paulo: Cortez, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano. Artes de fazer. Petropolis: Vozes, 1994.
GARCIA, Regina.(Org.) Criangas essas conhecidas tédo desconhecidas. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

GARCIA, Regina.(Org.) Em defesa da educagéo infantil. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
KOAN, Walter Omar. A infancia da educacao: O conceito devir-crianca. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.
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Disciplina: ORIENTACAO DE ESTAGIO Il — ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
L 1 Teorica Total
° 15 15
Pré-requisito: [ X]1NAO [1SIM
EMENTA

Reconhecer as exigéncias da relacdo entre docéncia, o planejamento pedagdgico e as
problematicas educativas no Ensino Fundamental. Analisar as necessidades presentes do
contexto das praticas educativas. Problematizar as dificuldades encontradas. Construir uma
proposta de acdo fomentada numa acao conjunta com os atores sociais presentes na escola

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pensar a Pratica. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 1990.
SACRISTAN, Jose Gimeno; PEREZ GOMEZ, Angel I. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor Reflexivo no Brasil:
génese e critica de um conceito. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREITAS, Helena Costa. O trabalho como principio articulador na prética de ensino e
nos estagios. Campinas, SP: Papirus, 1996.

PETEROSSI, Helena Gemignani; MENESES, Jodo Gualberto de Carvalho (Coord.).
Revisitando o saber e o fazer docente. So Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e préatica.
Séo Paulo: Cortez, 1995.
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DiSCipIina:NORIENTACAO DE ESTAGIO Il - EDUCACAO DO CAMPO E/OU
EDUCACAO ESPECIAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
L 1 Tedrica Total
> 15 15
Pré-requisito: [ X]1NAO [1SIM
EMENTA

Nesse estagio, o estudante devera optar por uma das modalidades de ensino sugeridas:
Educacdo do Campo e/ou Educacédo Especial. A partir de sua escolha buscar-se-a reconhecer
as exigéncias da relacdo entre a docéncia, o planejamento pedagdgico e as problematicas
educativas. Compreender o cotidiano escolar e refletir sobre a realidade educacional e
possibilidades de contribuicdes através da pratica docente. Problematizar as dificuldades
encontradas. Analise da realidade identificada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pensar a Pratica. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 1990.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

SACRISTAN, Jose Gimeno; PEREZ GOMEZ, Angel . Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN, Anallcia
Dias. Na vida dez, na escola zero. S&o Paulo: Cortez, 1988

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica?
Séo Paulo: Cortez, 1995.

QUELUZ, Ana Gracinda; ALONSO, Myrtes (Orgs.). O trabalho docente: teoria e pratica.
Séo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.
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Disciplina: ORIENTACAO DE ESTAGIO IV - AMBIENTES NAO ESCOLARES

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
L 15 Teorica Total
15 15
Pré-requisito: [ X]1NAO [1SIM
EMENTA

Préticas Educativas em Ambientes Nao Escolares. As préaticas educativas em ambientes ndo
escolares sob o viés da pratica pedagdgica nesses espacos. Desenvolvimento de projeto
constituido a partir das necessidades identificadas. Registro descritivo dos dados. Analise da

realidade identificada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIA, Wilson de. Teorias de ensino e planejamento pedagdgico. Sdo Paulo: EPU, 2002.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade, teoria e prética.

Sao Paulo: Cortez, 1995.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Temas atuais em Pedagogia Empresarial. Rio de

Janeiro: Walk Editora, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN, Analucia
Dias. Na vida dez, na escola zero. Sdo Paulo: Cortez, 1988.
DAYRELL, Juarez. Mltiplos olhares sobre a educacgéo e cultura. Belo Horizonte.

EDUFMG, 1996.

FREITAS, Helena Costa. O trabalho como principio articulador na prética de ensino e
nos estagios. Campinas, SP: Papirus, 1996.




106

Disciplina: ORIENTACAO DE ESTAGIO V — GESTAO ESCOLAR

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaria total: Carga horaria/distribuicao:
1 15 Teorica Total
15 15
Pré-requisito: [ X ]NAO [1SIM
EMENTA

As préticas educativas de gestdo da escola como espaco de producdo do conhecimento.
Planejamento. Observagéo dos processos administrativos e da rotina escolar. Elaboracéo de
projeto administrativo ou execucdo de atividade(s) pratica(s) com a Direcdo da Escola.
Anélise de documentos e legislacdo pertinentes. Reflexdo tedrico-critica sobre a realidade
observada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIA, Wilson de. Teorias de ensino e planejamento pedagdgico. Sdo Paulo: EPU, 2002.

FREITAS, Helena Costa. O trabalho como principio articulador na prética de ensino e
nos estagios. Campinas, SP: Papirus, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica?
Séo Paulo: Cortez, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FARIA, Wilson de. Teorias de ensino e planejamento pedagogico. Sdo Paulo: EPU, 2002.
LUCK, Heloisa (et. al). A Escola Participativa: o trabalho do gestor escolar. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 1998.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democrética na escola pablica. S&o Paulo: Atica, 1997.
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Anexo 02 — Ementario das Disciplinas Optativas

Disciplina: SURDEZ E BILINGUISMO

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Teorica Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [X]INAO | [1SIM
EMENTA

Estruturacdo da gramatica de Libras. Vocabulario recorrente no cotidiano e seus contextos
nas situacBes de comunicacgdo. Cultura e identidade surda. O profissional tradutor/intérprete.
O bilinguismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FELIPE, Tania. Libras em contexto: Curso Basico. Walprint grafica e editora RJ, 2007.

QUADROS, R. M; KARNOPP, L. Lingua Brasileira de Sinais: estudos linglisticos. Porto
Alegre: Artmed,2004.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 3. ed. Blumenau:
UFSC.2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trinllingue
da Lingua de Sinais Brasileira. Volume | e Il. Sdo Paulo, Edusp, Fapesp; Fundacao Vitac,
FENEIS, Brasil Telecom,2001 a e b.

FERNANDES, Eulalia (org.). Surdez e bilingtismo. Porto Alegre: Mediacdo 2005
GOLDFELD, M. A crian¢a Surda. Sao Paulo: Pexes, 1997.

QUADROQOS, R. M. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa / Secretaria de Educacao Especial. Programa Nacional de Apoio a Educacao
de Surdos - Brasilia: MEC; SEESP, 2004. 94p. : Il

SILVA, I.R.; KAUCHAKUE, S.; GESVELLI, Z. M. Cidadania, surdez e linguagem: desafios
e realidades. S&o Paulo: Plexus, 2003.
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Disciplina: EDUCACAO DE SURDOS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Prética de
Tedrica Formacgdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [XINAO | [1SIM
EMENTA

Histéria da Educacdo de Surdos. Educaco de Surdos no Brasil. Nomenclaturas utilizadas na Area
da Surdez. Legislacdo Brasileira. Cultura Surda. Processos Educacionais e praticas educacionais
voltados para pessoas surdas no Brasil. Profissionais envolvidos na Educacédo de Surdos. Educacéo
Bilingue para Surdos. Libras como 12 Lingua e Lingua Portuguesa como 22 Lingua.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais
e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola, 2009.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. rev. Floriandpolis: Ed. da UFSC,

2009

QUADROS, Ronice Miller de. KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos.
Porto Alegre: Artes Médicas. 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, E. Surdez e bilinguismo. Porto Alegre: Mediagéo, 2005.
QUADROS, Ronice M. (Org). Estudos Surdos I. Editora Arara Azul: Petrépolis. 2006.

. Estudos Surdos I11. Editora Arara Azul: Petrépolis. 2008.

. O tradutor Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacao

Especial, Programa Nacional de Apoio a Educacéo de Surdos, Brasilia: MEC; SEESP, 2002.
SKLIAR, Carlos (org.). A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediagao, 1998.

. O INES e a educacéo de surdos no Brasil. VVol. 01. 2.ed. (Dez/2008 — Rio de Janeiro: INES.
2008
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Disciplina: ALFABETIZACAO PATRIMONIAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicao:
Pratica de
Tedrica Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [XINAO | [1SIM
EMENTA

A instituicdo escolar. O cotidiano dos sujeitos escolares. Alfabetizacdo patrimonial.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CERTEAU, M. A invencdo do cotidiano — Artes de fazer. Petropolis: VVozes, 1994.
FIGUEIREDO, Haydée da Graca Ferreira e TAVARES, Maria Tereza Goudard. Por que o
local? In: FIGUEIREDO, Haydée da Graga Ferreira (Org.). Vozes da Educacdo: 500 anos
de Brasil. Rio de Janeiro: UERJ, DEPEXT, 2004

MACHADO, Alexander da Silva. A construcdo da cidadania a partir da educacéo patrimonial.
In: SOARES, André Luis Ramos (org.). Educagdo Patrimonial: Relatos e Experiéncias.
Santa Maria: Ed. UFSM, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO, M. da S; PEREZ, C. L. V, e TAVARES, M. T. G. Caderno d@ Professor@
Alfabetizador@- Oficinas de alfabetizacdo patrimonial e formacéo de professor@s. Rio de
Janeiro: HP Comunicacao Editora, 2006.

FAPERJ. O que ¢, afinal, a Educacéo Patrimonial? Guia Basico de Educacdo Patrimonial.
Rio de Janeiro: FAPERJ, 2002.

LUCENA, Celia Regina P. de T. Mem0ria, Escola e Localidade: A escola como centro
recriador da memoria local. Dissertacdo de Mestrado pela PUC, S&o Paulo,1991.
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Disciplina: EDUCACAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
4 60 Tedrica | Formacgdo | Total
Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [x]NAO | [1SIM
EMENTA

Educacao integral e(m) tempo integral: aspectos histdrico-sociais, concepcdes e praticas.
Relacdo entre educacéo integral e tempo integral. Politicas publicas, aspectos normativo-
legais e curriculo de educacéo integral e(m) tempo integral no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAVALIERE, Ana Maria Villela; COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa. (Org.).
Educacao brasileira e(m) tempo integral. Petropolis: Vozes, 2002. v. 1, 236 p.

COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa. (Org.). Educacéo integral em tempo integral:
estudos e experiéncias em processo. Petropolis, Rio de Janeiro: DP et Alii, 2009. v. 1, p. 89-
100.

MAURICIO, Lucia Velloso. Educacio integral e tempo integral. Em Aberto, Brasilia,
2009. v. 21, n. 80, 168 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COELHO, Ligia Martha C. da Costa. (Org.). Educacao integral: historia, politicas e
préaticas. Rio de Janeiro: Rovelle, 2013. v. 1, p. 212-232.

LECLERC, Jesuina de Fatima Elias; MOLL, Jaqueline. (Orgs.). Politicas de educacao
integral em jornada ampliada. Em Aberto, Brasilia, 2012. v, 25, n. 88, 212 p.

MOLL, Jaqueline. (Org.). Caminhos da educacéo integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacgos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 129-143.

MAURICIO, Lucia Velloso. Tempos e espacos escolares - Experiéncias, politicas e
debates no Brasil e no mundo. 1a.. ed. Rio de Janeiro: Ponteio / Faperj, 2014. v. 1. 254p.
SILVA, Jamerson Antonio de Almeida da; SILVA, Katharine Ninive Pinto. Educacgéo
integral no Brasil de hoje. Curitiba: Editora CRV, 2012. v. 1. 202p .



http://lattes.cnpq.br/8911040109047998
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Disciplina: PSICOMOTRICIDADE: O CORPO NO BRINCAR

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
4 60 Tebrica | Formacgdo | Total
Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO []1SIM
EMENTA

Conceito e Histdrico da Psicomotricidade, discute as bases anatomo-funcionais do corpo no
brincar. O corpo e o Outro, controle motor e ténico. Estruturacdo do espaco, do ritmo, das
coordenacdes, da habilidade motora, transtornos psicomotores e suas caracteristicas. O corpo
no Imaginario, no Simbolico e no Real. Exame motor e 0 Brincar no ambito psicomotor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LEVIN, Estevan. A Clinica Psicomotora- o corpo na linguagem. 6.ed. Petrdpolis:
\0zes,2004.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O Brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2012,

LOVISARO, Martha. A Psicomotricidade Aplicada na Escola — Guia Pratico de
Prevencdo. 2. Ed. Rio de Janeiro: Walk Editora, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BERGES, Jean. O corpo e o olhar do Outro. Porto Alegre: Cooperativa Cultural Jacques
Lacan, 1986.

JERUSALINSKY, Alfredo. Psicandlise e Desenvolvimento Infantil. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1988.

PIAGET, Jean. Construcéo do Real na Crianca. 3.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1996.
WINNICOTT, Donald W. O Brincar e a Realidade. Imago. Rio de Janeiro, 1975.
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Disciplina: PRATICAS EDUCATIVAS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
4 60 Tebrica | Formacgdo | Total
Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO []1SIM
EMENTA

O Analfabetismo e a educagdo Basica no contexto Historico e Politico Brasileiro. Legislacéo.
Os caminhos percorridos pela EJA na Educacdo Brasileira no Sistema de Ensino e nos
Movimentos Sociais. As metodologias de ensino, os métodos, sistema avaliativo e técnicas.
O jovem e o adulto na perspectiva da realidade historico-social. Processos de Construcao de
leitura e escrita em jovens e adultos. Formacdo Continuada dos professores em EJA.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, PAULO. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1987.

OLIVEIRA, Inés B.; PAIVA, Jane (Org.). Educacao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.
SOARES, Lebéncio José. Educacao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — MEC — Brasilia. EJA.

FREIRE, Paulo. A Importéancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Sado
Paulo: Cortez, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 28. ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecdo Leituras).

FERREIRA, Aurora; SALDANHA, Nadja. Alfabetizacédo e Arte- Atividades para Jovens e
Adultos. Rio de Janeiro: Editora WAK, 2014.

BRASIL, MEC. Cadernos Trabalhando com a EJA. Brasilia. 2012.
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Disciplina: FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUACAO EM CRECHES

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horaria total: Carga horaria/distribuicao:
Tedrica PréEica de Total
04 60 Formacéao Docente
60 0 60
Pré-requisito: [X]NAO [1SIM
EMENTA

Politica de formacdo profissional para educacdo infantil. Alternativas pedagdgicas para a
educacdo de criancas de 0 a 3 anos. Pressupostos Teoricos e consequéncias metodologicas no
trabalho pedagodgico desenvolvido em creches. Observacdo, analise e reflexdo sobre as
praticas educativas desenvolvidas com bebés e criancas até 3 anos. O curriculo desenvolvido
nas creches: as diferentes linguagens, a ludicidade, os espacos e os tempos. A construcdo do
conhecimento pela crian¢a. Relacdo familia-creche.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ROSSETI-FERREIRA, M. C. Os Fazeres na Educacao Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
KUHLMANN JR., M. Educacdo infantil e curriculo. In: FARIA, A. L. G.; PALHARES, M.
S. (Orgs.). Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2000, p. 51-65.

VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos, AQUINO, Ligia Maria M. L. Ledo de. Orientacdo
Curricular para a Educagéo Infantil: Referencial Curricular Nacional e Diretrizes Curriculares
Nacionais. In: VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos. Educacéo da Infancia: Histéria e
Politica. Rio de Janeiro: DP&A, 2005, p. 99-116.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPOS, M. M. M. Educar e cuidar: questdes sobre o perfil do profissional de educacéo
infantil. In: BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. Por uma politica de formacéo do
profissional de educacéo infantil. Brasilia, 1994. p.32-42.

FLEURY, M. das G. H& uma crianga dentro da professora? In: OLIVEIRA, Z. de M. R. (org.)
Educacéo infantil: muitos olhares. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p. 131-158.

FREITAS, M. C. Histéria da infancia no Brasil. Sdo Paulo; Cortez, 1997.

NUNES, M. F.; CORSINO, P.; DIDONET, V. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: PRIMEIRA
ETAPA DA EDUCACAO BAsica, UNESCO, 2011.

SANTOS, Nubia. Sentidos e Significados sobre o Choro da Crianca nas Creches publicas
do municipio de Juiz de Fora. Tese de Doutorado em Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao — ProPEd/UERJ, 2012.
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Disciplina: LINGUA PORTUGUESA: APRODUCAO DE TEXTOS E A PERSPECTIVA
NORMATIVA

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Prética de
4 60 Teorica | Formacdo | Total
Docente
60 0 60
Pré-requisito: . [XINAO | [1SIM
EMENTA

Estudo da lingua portuguesa em perspectiva textual, com apresentacdo das definicdes de texto
e dos elementos de textualidade. Estudo da coesdo gramatical e lexical e da coeréncia textual
e os efeitos de sentido, das tipologias e dos géneros textuais. Adequacdo dos registros de
lingua a situacdo de comunicagdo. Compreensao e interpretacao de texto. Producao e recepcao
do texto: processos de sintese, ampliacdo, avaliacao e retextualizacdo. Estrutura do texto, do
paragrafo e da frase. Reflexdo introdutéria sobre texto como objeto de ensino. Norma culta
e variacdo linguistica. Correcdo e adequacéo linguistica, considerando a situacdo de uso da
lingua.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES Thereza Cochar. Gramatica: texto, reflexdo e
uso. 3 ed.

Sédo Paulo: Atual, 2008.

KOCH, Ingedore Villaga; Elias, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producao
textual. 2. ed.

S&o Paulo: Contexto, 2010.

SQUARISI, Dad; SALVADOR, Arlete. Escrever melhor: Guia para passar 0s textos a
limpo. 2. Ed. Séo Paulo: 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECHARA, E. Ensino de gramética. Opressdo? Liberdade? S&o Paulo: Atica, 2007.
FAVERO, Leonor. Coes&o e coeréncia textuais. So Paulo: Atica, 2003.

GARCIA, Othon Moacir. Comunicac¢do em prosa moderna. 15 ed. Rio de Janeiro:
Fundacao Getulio Vagas, 1992.

KOCH, Ingedore Villaga. Argumentacao e linguagem. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
KOCH, Ingedore Villaga; Elias, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do texto. 3.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
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Disciplina: PEDAGOGIA EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

Departamento: EDUCAQAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
PEDAGOGIA
Créditos Carga horéria total Carga horéria/distribuicéo:
Prética de
4 50 Tedrica | Formacdo | Total
Docente
60 0 60
Pré-requisito: | [x]INAO [1SIM
EMENTA

Pedagogia: Conceitos e dimensdes socio-politicos na estrutura de ambientes ndo escolares.
Principios e préaticas pedagdgicas no processo de organizacdo de instituicbes e espacos
socioeducativos: As dimensdes do trabalho pedagdgico: Pedagogia social de rua. Pedagogia
em ambientes empresariais; Pedagogia no ambiente de promogdo de salde e da melhoria da
qualidade de vida. Lideranca, Equipe, Motivacdo, Treinamento, RH, Plano de acao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BONFIM, David F. Pedagogia no treinamento: correntes pedagdgicas no ambiente de
aprendizagem nas organizagoes.

MATOQOS, Elizete Lucia Moreira. Pedagogia Hospitalar: a humanizacao integrando educacgéo
e salde. Petropolis RJ: Vozes, 2009.

SUN, Tzu. A arte da guerra, os treze capitulos originais. Sdo Paulo: Jardim dos livros,
2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

RIBEIRO Amélia Escolto do Amaral. Pedagogia Empresarial: Aprender para ser
competitivo. Rio de Janeiro: Walk editora, 2006.

VOLNEI, J. Berkenbrock. Dindmicas para Encontro de grupos. Petrépolis RJ, 2008.
GENTILLI, P.A Pedagogia da excluséo. Petropolis: Vozes, 1997.

HOBSBAWN, E. O novo século. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu. (Org.). Trabalho, educacéo e pratica social. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

GOHN, Maria da Gloria. Educacao nao formal e cultura politica: impactos sobre
associativismo do terceiro setor. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

LIBANIO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para que? 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 1999.
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Disciplina: PSICOLOGIA, FILOSOFIA, ETICA, EDUCACAO E RELACOES
HUMANAS

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Cédigo
CURSO: PEDAGOGIA

Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/Distribuicao:

Pratica de
Teorica| Formacao | Total

4 60 Docente
60 0 60
Pré-Requisito: | [ X]NAO | [1SIM

EMENTA

As Relaces Humanas e suas imbricagdes com a Psicologia, a Filosofia, a Etica e a Educacéo.
O Individuo e as Organiza¢bes Sociais: Familia, Escola, Trabalho, Lazer. Processos
Emocionais, Individuais e Grupais, presentes na vida cotidiana das Pessoas. A Diversidade
Cultural, a Lideranca, a formacgdo de Equipes, a Influéncia e o Poder dos Individuos e das
Organizac@es. Estimulos e Reforgos Sociais e Comportamentos Humanos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FRANCA, Ana Cristina Limongi. Praticas de Recursos Humanos. Conceitos, Ferramentas
e Procedimentos. S&o Paulo: Atlas, 2011.

OZMON, HOWARD A. & CRAVER, Samuel M. Fundamentos Filoséficos da Educacao.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

SPECTOR, Paul E. Psicologia nas Organizac@es. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAZERMAN, Max H. & MOORE, Don. Processo Decisério. Rio de Janeiro: Elsevier /
Campus, 2010.

CARVALHO, Antonio Vieira de; NASCIMENTO, Luiz Paulo do; &, Serafim, Oziléa Clen
Gomes. Administracgéo de Recursos Humanos. S&o Paulo: Cengage Learning, 2012.
DANCE, Frank E. X. (Org.) Teoria da Comunica¢do Humana. S&o Paulo: Cultrix, 1983.
MATTAR, Jodo. Filosofia e Etica na Administrac&o. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.
PALADINI, Edson Pacheco. Gestao de Qualidade. Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Atlas,
2011.
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Disciplina: PESQUISA COM O COTIDIANO ESCOLAR

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horéria/distribuicéo:
Pratica de
Tebrica| Formacdo | Total
4 60 Docente
60 0 60
Pre-requisito: [ X]TNAO []1SIM
EMENTA

Profissdo docente na atualidade e o campo da pesquisa critica e pos-critica. O processo de
pesquisa das praticas educativas em diversos cendrios escolares. Usos, tatica e as artes de
fazer nas pesquisas com o cotidiano. As pesquisas em educagdo no/do/com o cotidiano.
Questdes tedrico-metodologicas e sua complexidade de apresentacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano | — Artes de fazer. 7. ed. Petrépolis: Vozes,
2002.

FERRACO, Carlos Eduardo; PEREZ, Carmem Lucia Vidal; OLIVEIRA, Inés Barbosa de.
Aprendizagens cotidianas com a pesquisa: novas reflexdes em pesquisa com os cotidianos
das escolas. Petrépolis: DP Et Alli, 2008.

ALVES, Nilda; OLIVEIRA, Inés Barbosa de. (Orgs.). Pesquisa no/do cotidiano das escolas:
sobre redes de saberes. Rio de Janeiro: DP&A, 2001

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEVEDO, Joanir Gomes; ALVES, Neila Guimaraes. Formacao de professores:
possibilidades do imprevisivel. Rio de Janeiro: DP&A, 2004

VORRABER, Marisa. Caminhos Investigativos I1. Outros modos de pensar e fazer pesquisa
em educacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Lamparina editora, 2007.

VORRABER, Marisa; BUJES, Maria Isabel (Orgs.). Caminhos investigativos I11: riscos e
possibilidades de pesquisar nas fronteiras. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
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Disciplina: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR

Departamento: EDUCACAO, LINGUISTICA E LETRAS Codigo
PEDAGOGIA
Créditos: Carga horéria total: Carga horaria/distribuicao:
Pratica de
Tebrica | Formacgdo | Total
04 60 Docente

60 0 60

Pré-requisito: . [XINAO [1SIM

EMENTA

Etiologia e Epidemiologia das dificuldades de Aprendizagem, aspectos gerais, condigdes
associadas e problemas de definicdo, fatores bioldgicos, genéticos, fatores pré, peri e pos
natais, fatores sociais. Modelos tedricos e subtipos de Dificuldades de Aprendizagem no
ensino Infantil e Fundamental. Problemas de Atencédo, Perceptivos, Emocionais, Memodria,

Cogpnitivos, Psicolinguisticos. Dificuldades de Aprendizagem versus Insucesso Escolar.
Analise contextual e os novos desafios nesta area de atuacdo do Professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FONSECA, Vitor. Introducéo as Dificuldades de Aprendizagem. 2. ed. Porto Alegre:
Editora Artmed, 1995.

SAMPAIOQ, Simaia. Dificuldades de Aprendizagem. Rio de Janeiro: Editora WAK, 2014.
COLL, Cesar; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento Psicoldgico e
educacdo: Transtornos de Desenvolvimento e Necessidades Educativas Especiais. Vol. 3.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOCK, Ana Mercés Bahia (Org.). Psicologias: uma Introducédo ao estudo de Psicologia.
Editora Saraiva, 2012.

WEISS, Maria Ldcia L. Psicopedagogia Clinica. 8.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
FERNANDEZ, Alicia. A Inteligéncia Aprisionada. Porto Alegre: Artmed, 1991.
SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Mentes Inquietas. Rio de Janeiro: Editora Fontanar, 2009.
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Anexo 03 — Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado
COLEGIADO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Regulamento n° 001/2015
Regulamenta a Estagio Curricular
Supervisionado, fixado no Projeto Pedagdgico
do curso de Pedagogia da UEMG — Unidade
Carangola.

O COLEGIADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, no uso de suas
atribuicdes e tendo em vista a deliberacao da plenaria, adotada em reunido no dia 06/08/2015,

CONSIDERANDO:

A necessidade de definir as normas gerais para Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
Licenciatura em Pedagogia;

a necessidade de contribuir para o enriquecimento da formacé&o académica, cultural e
profissional dos alunos;

as diretrizes fixadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96,

que orientam a elaboracéo curricular;

a Lein®11.788, de 25 de setembro de 2008, que regulamenta o estagio curricular;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.788-2008?OpenDocument

RESOLVE:

CAPITULO |
DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 1°. O Estagio Curricular Supervisionado constitui-se como componente curricular
obrigatorio para todos os alunos do curso de licenciatura plena em Pedagogia, conforme
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, especificamente o art. 8°, inciso 1V,
alineas a-f.

I O estagio curricular supervisionado, como procedimento didatico-pedagdgico, € uma
atividade intrinsecamente articulada com as demais atividades académicas. A concepgao
que d& alicerce para o estagio supervisionado estd fundamentada no principio da acéo-
reflexdo-acdo e também da interacao social.

Il O estdgio supervisionado sera realizado, a partir do 4° semestre letivo do curso, de
modo a assegurar aos graduandos, experiéncia de exercicio profissional em ambientes
escolares e ndo escolares, ampliando e fortalecendo atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias.

) CAPITULO Il
DAS AREAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 2°. O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatério do curso de
Pedagogia, sera desenvolvido nas seguintes areas, conforme o Projeto Politico
Pedagogico do aludido curso:

| — Estagio Supervisionado | (Educagdo Infantil);

Il — Estagio Supervisionado Il (Anos Iniciais do Ensino Fundamental);

Il — Estagio Supervisionado Il (Educacdo do Campo ou Educacao

Especial); 1V — Estagio Supervisionado IV (Ambientes ndo escolares);

V — Estagio Supervisionado V (Gestdo Escolar).

Art. 3°. O Estagio Supervisionado Curricular é caracterizado como um conjunto de
atividades de praticas pré-profissionais, exercidas em situacdes reais de trabalho, sem
vinculo empregaticio, atendo aos dispositivos da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de
2008.

Paragrafo Unico. A integralizacdo da carga horaria do estagio incluird as horas
destinadas ao planejamento, orientacdo paralela e avaliacdo das atividades, realizadas sob
a responsabilidade do Nucleo de Estagio constituido na Unidade Carangola.

CAPITULO 11l
DOS OBJETIVOS E DAS DIRETRIZES DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 4°. O Estagio Curricular Supervisionado tem como objetivos:

| — Proporcionar ao educando oportunidades de desenvolver suas competéncias, analisar
situacOes e propor mudancas no ambiente educacional,

Il — Complementar o processo ensino-aprendizagem dos alunos do curso, mediante o
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fortalecimento de suas potencialidades e 0 apoio ao aprimoramento profissional e pessoal,
I11 — Proporcionar ao estagiario contato com a realidade educacional, com a organizacéo e
o funcionamento das entidades educacionais e em ambientes ndo escolares;

IV — Facilitar o processo de atualizacdo de conteddos disciplinares, permitindo adequar
estes contetdos as constantes inovagdes tecnoldgicas, politicas, econdmicas e sociais;

V — Estimular o desenvolvimento da criatividade, de modo a formar profissionais
inovadores, capazes de aprimorar modelos, métodos, processos e de adotar tecnologias e
metodologias alternativas.

Art. 5°. O desenvolvimento do Estagio Supervisionado devera respeitar as seguintes
diretrizes: | — O trabalho de estigio deverd respeitar a organizacdo e as normas das
instituicOes, onde se efetivara o estagio;

Il — O trabalho de orientacdo e execucdo do estagio devera ser executado individualmente
ou em duplas, com acompanhamento técnico e sistematico e avaliacao;

1l — O plano de trabalho do estagidrio deve ser previamente aprovado pelo professor
orientador de estagio e/ou pelo Coordenador do Nucleo de Estagio;

1l — O trabalho de estadgio deverd gerar um conhecimento a ser sistematizado pelo
estagiario e transferido a escola, com possibilidade de ser generalizado e divulgado em
outras instituicdes educacionais;

IV — O produto final do estagio devera ser apresentado ao Nucleo de Estagio, sob a forma
de relatdrio, de acordo com as normas técnicas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT);

V — O sistema de controle de estdgio, gerado pelo Nucleo de Estagio, devera ter como
meta o aprimoramento constante do processo de acompanhamento e avaliacdo da pratica
dos estagiarios e de sua producéo.
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Art. 6°. O Estagio Supervisionado deve ser cumprido dentro dos periodos letivos regulares.

CAPITULO IV
DA ESTRUTURA DO COMPONENTE E DA CARGA HORARIA

Art. 7°. Estagio Curricular Supervisionado, no &mbito do Curso de Pedagogia da Unidade
Carangola esta organizado em cinco semestres e compreende 0s seguintes componentes
curriculares, com respectiva carga horaria semestral e area de estagio, a ser iniciado a
partirdo quarto periodo letivo:

| — Estagio Supervisionado I, com 90 horas (Educacdo Infantil);

Il — Estagio Supervisionado 11, com 90 horas(Anos Iniciais do Ensino Fundamental);

Il — Estagio Supervisionado I, com 75horas (Educacdo do Campo ou Educacao
Especial); 1V — Estagio Supervisionado 1V, com 75 horas (Ambientes néo escolares);

V — Estagio Supervisionado V, com 75 horas (Gestdo Escolar).

Paragrafo Unico. A carga horaria total do Estagio Supervisionado | até o Estagio
Supervisionado V é de 405 (quatrocentas e cinco) horas, conforme disposicdes legais.

Art. 8°. Para efeito de distribuicdo da carga horaria, tedrica e pratica, dos componentes de
Estagio Supervisionado ha de se respeitar o seguinte:

I- Para os componentes curriculares de Estagio Supervisionado | e |1, serdo 90 (noventa)
horas de atividades distribuidas do seguinte modo:

a) 30 (trinta) horas de observacéo participante;

b) 30 (trinta) horas de docéncia compartilhada;

c) 30 (trinta) horas de intervengdo pedagdgica.



Il — Para os componentes curriculares de Estagio Supervisionado 111, serdo 75 (setenta e
cinco) horas de atividades distribuidas do seguinte modo:

a) 15 (quinze) horas de observacao participante;

b) 30 (trinta) horas de docéncia compartilhada;

c) 30 (trinta) horas de intervengdo pedagodgica de docéncia compartilhada.

Il — Para os componentes curriculares de Estagio Supervisionado 1V, serdo 75 (setenta e
cinco) horas de atividades distribuidas do seguinte modo:

a) 20 (vinte) horas de observacao ndo participante.

b) 25 (vinte e cinco) horas de observacao participante;

c) 30 (trinta) horas de intervencao pedagogica compartilhada.

IV — Para os componentes curriculares de Estagio Supervisionado V, serdo 75 (setenta e
cinco) horas de atividades distribuidas do seguinte modo:
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a) 30 (trinta) horas de observacdo participante dos processos gerenciais da instituicao;

b) 45 (quarenta e cinco) horas de Atividades relacionadas a Gestdo Escolar, como
por exemplo: participagdo em reunides administrativas, pedagogicas e de pais;
conselho de classe; conselho escolar e outros relacionados a dindmica da escola;
planejamento; escolha do livro didatico; dentre outras atividades concernentes ao
trabalho do pedagogo e do diretor e/ou coordenador da escola.

CAPITULOV
DOS CAMPOS DE ESTAGIO

Art. 9°. O Estéagio Supervisionado Curricular deve ser realizado em estabelecimentos
educacionais escolares e ndo escolares publicos ou privados, situados em Carangola/MG,
em municipios circunvizinhos da instituicdo de ensino onde o aluno esta matriculado e/ou
nacidade de origem do estudante.

Paragrafo Unico: o disposto no caput deste artigo atende aos dispositivos legais que
impdem a obrigatoriedade do acompanhamento constante e continuado do professor
orientador e/ou o Coordenador do Nucleo de Estagio, conforme o estabelecido na Lei
11.788/2008.

Art. 10. Para o desenvolvimento do estagio, em relacdo a entidade concedente, deve-se
observar o seguinte:

| — aceitacdo das condicOes de supervisao e avaliacdo do estagio;

Il — anuéncia e acatamento das normas disciplinares dos estagios;

Il — aprovacéo do plano de atividades do estagiéario;

IV — assinatura de termo de compromisso do estagiario e da Coordenagdo do Curso de
Pedagogia da Unidade Carangola.

CAPITULO VI
DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

Art. 11. O Estégio Supervisionado, como componente académico obrigatorio, fornece ao
aluno, como futuro professor, acesso ao conhecimento das tendéncias atuais da educacao
e experiéncias profissionais por meio do exercicio da competéncia técnica, em trés
momentos:

I — Na Instituicdo Formadora, com o preparo das atividades de estagio;

Il — Nas instituicdes educacionais escolares e ndo-escolares, efetivando o estagio, com
acompanhamento sistematico;
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Il — Na Instituicdo Formadora, posteriormente, em processo de analise e avaliacéo.

Art. 12. As atividades desenvolvidas pelo estagiario devem constar no plano de ensino
previamente elaborado pelo Nucleo de Estagio em conjunto com o/a Coordenador/a do
Curso de Pedagogia.

Art. 13. As atividades do Estagio Supervisionado sdo integradas com as disciplinas do curso.

CAPITULO VI
DA SUPERVISAO DO ESTAGIO

Art. 14. A supervisdo de estagio serd desenvolvida diretamente pelo professor orientador
e/ou o Coordenador do Nucleo de Estagio, por meio de orientacdo e acompanhamento do
estagiario, mediante observacdo continua das atividades desenvolvidas nos campos de
estagio, ao longo de todo o processo, desde sua elaboracdo até a avaliacdo do relatorio
final.

CAPITULO VIII
DAS ATRIBUICOES

Art. 15. Compete ao Coordenador do Curso de Pedagogia:

| — Coordenar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo das atividades pertinentes ao
estagio, em conjunto com os demais professores do curso;

Il — Entrar em contato com os estabelecimentos educacionais concedentes de estagio para
analise das condicdes especificas, tendo em vista a celebracdo de convénios e acordos,
quando for o caso;

Il — Providenciar os termos de compromisso a serem firmados entre alunos e instituicoes
concedentes de estagio;

IV — Organizar e manter atualizado um sistema de documentagdo e cadastramento de
estagio, registrando as instituicbes envolvidas e 0 nimero de estagidrios de cada periodo
de estagio;

V — Cumprir integralmente as normas estabelecidas neste regulamento.

Art. 16. Compete ao professor orientador e/ou 0 Coordenador do Ndcleo de Estagio:

| — Fazer cumprir a programacao das atividades pertinentes ao estagio;

Il — Orientar o estagiario na elaboracéo do plano de estagio;

[l — Encaminhar & coordenagdo do curso, o plano de estagio e o Termo de Compromisso
de cada aluno para as devidas assinaturas;

IV — Orientar, acompanhar e avaliar o estagiario no desenvolvimento de todas as
atividades relacionadas ao estagio;

V — Estabelecer um sistema de acompanhamento permanente com os profissionais
responsaveis pelos campos de estagio;

VI — Supervisionar o estagio por meio de acompanhamento do plano de estagio, por
observacgdo continua, direta e indireta, das atividades programadas nos campos de estagio
durante todo o processo;

VIl — Indicar as fontes de pesquisa e de consulta necessarias a solucéo das dificuldades
encontradas;

VIl — Cumprir integralmente as normas estabelecidas neste regulamento.

Art. 17. Compete ao professor supervisor do campo de estagio:
| — Introduzir, orientar, acompanhar e organizar as atividades préaticas do estagiario na
escola;
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Il — Oferecer os meios necessarios a realizagdo dos trabalhos em sala de aula;

I11 — Orientar o estagiario quanto as dificuldades apresentadas;

IV — Manter contato com o professor de Orientacdo de Estagio, quando necessério;

V — Participar de reunides convocadas pelo professor de Orientacdo de Estagio ou
instancias superiores a ele;

VI — Encaminhar a avaliacdo do estagiario para o professor orientador e/ou o
Coordenador do Nucleo de Estagio.

VII — Cumprir integralmente as normas estabelecidas neste regulamento.

Art. 18. Compete ao estagiario:

| — Observar os regulamentos e exigéncias do campo de estagio.

Il — Elaborar o plano de estagio sob orientacdo do professor;

Il — Permanecer no local do estagio até o final do tempo regulamentado, obedecendo
sempre 0s horarios previstos;

IV — Realizar as atividades previstas no plano de estagio, bem como, manter um registro
atualizado de todas elas;

V — Comunicar e justificar com antecedéncia, ao responsavel pelo campo de estagio e ao
professor, sua auséncia em atividade prevista no plano de estagio;

VI — Repor as atividades previstas no plano de estagio, cuja justificativa de auséncia tenha
sido aceita pelo responsavel do campo de estdgio e pelo professor orientador e/ou o
Coordenador do Nucleo de Estagio;

VII — Participar das atividades determinadas pelo professor de estagio;

VIII — Entregar ao professor orientador e/ou o Coordenador do Nucleo de Estagio, em
data previamente fixada, o relatério abrangendo todos os aspectos relativos ao estagio;

IX — Manter, em todas as atividades desenvolvidas durante o estagio, uma atitude de ética
conveniente ao desempenho profissional.

Art. 19. Compete ao Colegiado do Curso de Pedagogia:

| — Emitir parecer sobre o Regulamento de Orientacdo de Estagio do Curso e encaminha-
lo ao Conselho Departamental da Unidade Carangola para aprovacao;

Il — Convocar, quando necessario ou a pedido deste, professor orientador e/ou o
Coordenador do Nucleo de Estagio para, em reunido do colegiado, analisar questfes
relativas ao planejamento, organizacdo, funcionamento, avaliacdo e controle das
atividades de estagio e andlise de critérios, métodos e instrumentos necessarios ao seu
desenvolvimento.

CAPITULO IX N
DOS CRITERIOS E DA METODOLOGIA DE AVALIACAO

Art. 20. O Estagio Supervisionado tera critérios proprios de avaliagéo.

Art. 21. A média final serd o resultado do cémputo avaliativo das atividades de carater
cientifico, cultural e académico (seminarios, palestras, oficinas, minicursos,
apresentacdes, exposicdes, monitorias, planejamento, projetos especificos, outros),
intervencdo pedagdgica e relatorio final.

Art. 22. A avaliacdo do Estagio Supervisionado fica condicionada & observancia dos
seguintes aspectos:
I Cumprimento satisfatorio das tarefas;

Il — Elaboracdo, conducdo e execucdo das atividades de docéncia ou gestdo
compartilhadas; 111 — Outros tipos de trabalhos ou atividades;
IV — Entrega e apresentacdo do Relatorio Final do Estagio.



Art. 23. O aluno estagiario somente podera iniciar sua intervencdo pedagdgica,
juntamente com o/a professor/a regente, no estagio apds cumprir com o0s seguintes
requisitos:

| — Entregar ao professor orientador e/ou o Coordenador do Ndcleo de Estagio o aceite do
estabelecimento escolar, concordando com as condi¢cdes do mesmo;

Il — Entregar ao professor de Orientacdo de Estagio o Plano de Estdgio para intervencéo
pedagdgica;

1l — Assinar o Termo de Compromisso do Estagio Supervisionado, juntamente com o
estabelecimento concedente e a instituicdo de ensino.

Art. 24. Poderdo fazer parte da avaliacao as observacoes feitas pelo professor titular da
classe e pela equipe técnico-pedagogica do campo de estagio.

CAPITULO X ]
NORMAS PARA ELABORAGCAO DE RELATORIO

Art. 25. O Relatério Final do Estagio Curricular do Curso de Pedagogia deve ser de
acordo com as normas estabelecidas pela Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas
(ABNT), especificamente as normas (i) NBR 6023/2002, (ii) NBR10.520/2002 e(iii)NBR
14.724/2005) e deve ter como parametros:

I. Introducéo;

[1. Planejamento das atividades;

I1l. Relato detalhado das atividades e seu desenvolvimento;

IV. Andlise das atividades e seu desenvolvimento;

V. Concluséo;

V1. Referéncias bibliograficas;

VII. Anexos — todos 0s documentos comprobatdrios do estagio.

Paragrafo Unico. O ndo fornecimento dos documentos necessarios, por parte do
académico estagiario, para a avaliacdo do estdgio nas datas previstas implicara a
reprovacao do aluno.

) CAPITULO XI ]
DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 26. Os casos omissos neste Regulamento devem ser resolvidos pelo Colegiado do
Curso de Pedagogia, em observancia ao estabelecido pelo Conselho Departamental da
Unidade Carangola.

Colegiado do Curso de Pedagogia

Prof2. Me. Elizete Oliveira de Andrade— Coordenadora do Curso

Profé. Dr2 Maria da Penha Ferreira de Assis — Representante dos Docentes do

curso Profd. Esp. Constanca Maria Leite Rodrigues — Suplente dos Docentes do

curso Fabiana Araujo Vieira — Representante dos Discentes

José Antonio Tonello Ferreira — Suplente dos Discentes

Prof. Dr. Vidigal de Andrade Vieira — Representante do Departamento de Ciéncias
Humanas Prof2. Me. Mariana de Faria Vilhena — Suplente do Departamento de Ciéncias
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Humanas Prof2. Esp. Neide Nagib Sales Rodrigues - Representante do Departamento de
Ciéncias Exatas

Prof2. Me. Luciane da Silva Oliveira — Suplente do Departamento de Ciéncias Exatas
Prof?. Me. Anna Carolina Ferreira Carrara — Representante do Departamento de
Educacéo, Linguistica e Letras

Prof2. Me. Sonia Maria de Oliveira — Suplente do Departamento de Educacao,
Linguistica e Letras

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO
Disponivel em: <http://www.uemg.br/ensino_estagio_legislacao.php>.



http://www.uemg.br/ensino_estagio_legislacao.php
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CARTA DE APRESENTACAO DE ESTUDANTE PARA O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Carangola, / /

Da: Coordenacdo do Curso de Pedagogia

Senhor(a) Diretor(a)

Como € de conhecimento de V. S%, o Estdgio Supervisionado tem carater de
obrigatoriedade, conforme a Resolugdo CNE N° 02, del® de julho de 2015, que “Define as
Novas Diretrizes Curriculares para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para formagdo continuada”, sendo pré-requisito para a interlocucdo com a
Prética de Ensino que é ministrada no &mbito da Instituicdo de Ensino Superior.

Assim, apresentamos 0 @) aluno (@)

, deste Curso, para que possa buscar

nessa Unidade Escolar os componentes de sua futura acdo docente.
Contando com sua compreensao, agradecemos pela atencgéo dispensada.

Atenciosamente,

Coordenador do Curso de Pedagogia Professor de Orientacéo de Estagio
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CARTA DE APRESENTACAO DE ESTUDANTE PARA
INTERVENCAO PEDAGOGICA

Carangola, / /

Assunto: Apresentacao para aluno(a) realizar um Projeto de Intervencdo Pedagogica

Sr(a). Diretor(a),

Venho, respeitosamente, a presenca de V.S.2 apresentar-

lhe o(a) aluno(a)

matriculado(a) no periodo letivo do Curso de Pedagogia desta Instituicdo de
Ensino Superior.
Esclareco que tal apresentacéo prende-se a necessidade:
de o(a) aluno(a) realizar o Estagio Curricular Supervisionado___ (descrever qual estagio)
Agradeco desde ja a colaboragdo e compreensao.

Atenciosamente,

Professor(a) Orientador/a de Estagio e/ou Coordenador do Nucleo de Estagio
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PLANO INDIVIDUAL DE ESTAGIO

Estagiério: Curso: Periodo: Ano:
Pedagogia
Escola/Instituicéo: Endereco:
Bairro:
Supervisor de Campo: Cargo do Supervisor: Fone:
E-mail:
Periodo de: Carga Horéria:

Obijetivos a serem alcancados:

Produza um texto sobre as concepg¢des acerca do Estagio Supervisionado que ira desenvolver e sua importancia para a
formacdo docente.

N° |Atividades que serdo desenvolvidas ‘ Horas

Estagiario: Curso: Pedagogia | Periodo: | Ano:

Escola/Instituicéo:

Data: / / Data: / /

Assinatura do Estagiario Assinatura do Supervisor de Campo
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RELATORIO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO

Data Atividades Desenvolvidas carga Desempenho*
Presenca Horaria P

Total de Horas/Desempenho Final

* Desempenho: O - Otimo  B-Bom R -Regular |- Insuficiente
Data da Entrega: / /
Assinatura do Estagiario Assinatura do Supervisor de Campo

Professor/a de Orientacdo de Estagio

Obs.: Avaliacdo do processo compreende:

o A observacao direta do Supervisor de Campo, considerando o desempenho do aluno, assiduidade, Carga
Horaria e pontualidade;

¢ A socializacdo das atividades desenvolvidas, em sala de aula ou online, feita pelo Professor Orientador, que
deve considerar o0 envolvimento do aluno nas apresentacoes e os Relatdrios Parciais.

¢ A Avaliacao Final seré feita pelo Professor Orientador de Estagio que deve considerar a apresentacdo do
Relatdrio Final.
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2
RELATORIO DE AVALIAGCAO DE ESTAGIO
Estagiario: Curso: Pedagogia Periodo: Ano:
Escola/Instituicéo: Enderego:
Bairro:
Cidade:
Supervisor de Campo: Periodo de: Carga Horaria:
Itens a Considerar Avaliacdo do Avaliacéo do Avaliacéo do
Estagiario Supervisor de Prof. Orientador
Campo do Estagio

1. Nivel de conhecimentos tedricos. Conhecimento demonstrado no
desenvolvimento das atividades programadas

2. Nivel de conhecimento pratico. Conhecimento demonstrado no
desenvolvimento das atividades programadas

3. Produtividade. Rapidez e facilidade em interpretar, colocar em
pratica ou entender a atividade programada

4. Organizacdo. Uso de meios racionais, em funcéo da organizagéo
e adequacdo da sistematica de trabalho

5. Iniciativa. Desenvolvimento das atividades de estagio dentro do
nivel de autonomia adequado e assumindo decisfes de sua
competéncia

6. Interesse. Demonstracdo de sensibilidade pelas questes
pertinentes ao estagio e as atividades desenvolvidas

7. Assiduidade e Comparecimento nos dias combinados e no
horario determinado

8. Disciplina. Atitude adequada no desenvolvimento das atividades
na empresa

9. Cooperacéo. Disposigdo para colaborar com os colegas para o
alcance de um objetivo comum

10. Responsabilidade. Cumprimento das atividades e deveres
decorrentes do estagio

Aproveitamento Geral

* Desempenho: O -Otimo  B—-Bom R -Regular |- Insuficiente

Data: / /

Assinatura do Estagiario

Professor/a de Orientacgéo de Estagio

Supervisor de Campo
Carimbo da Escola/Instituicdo Concedente de Estagio




Anexo 04 — Regulamento das Atividades Académico-Cientificas e Culturais (AACCs)

REGULAMENTO N°. 001/2015 - ATIVIDADES ACADEMICO-
CIENTIFICAS E CULTURAIS

Fixa normas para o funcionamento das Atividades Académico-
Cientificas Culturais no ambito dos Cursos de Graduacdo da
UEMG — Unidade Carangola.

DAS ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICAS E CULTURAIS

Art. 1° O presente regulamento tem por finalidade normatizar as Atividades Académico-
Cientificas e Culturais como componente curricular dos Cursos de Graduacdo da UEMG
— Unidade Carangola.

Art. 2° As Atividades Académico-Cientificas e Culturais caracterizam-se como praticas
académicas apresentadas sob diferentes formatos tendo em vista complementar o
curriculo do curso, ampliar os horizontes do conhecimento para além da sala de aula, bem
como propiciar a inter e a transdisciplinaridade no curriculo, dentro e entre 0s
semestres/periodos.

81° As AACC:s sdo obrigatdrias, devendo contribuir, sobretudo, no processo avaliativo do
aluno.

82° As AACCs podem ser cumpridas pelo aluno através de atividades opcionais, e,
quando for o caso, por atividades oferecidas pela IES.

83° Um més antes do término do semestre letivo, 0 aluno deve apresentar ao
Coordenador, o Quadro Demonstrativo das AACCs por ele desenvolvidas. (Anexo 2).

Art. 3° Todas AACCs realizadas pelo aluno devem ser comprovadas através de
relatdrios, declaragdes, atestados e/ou certificados.

Paragrafo unico — Na elaboracdo do relatorio, o aluno deve descrever de forma clara e
consistente a atividade, interpretando-a, problematizando-a e relatando o contetdo técnico
e 0s beneficios proporcionados e adquiridos.

DA CATEGORIZACAO

Art. 4° As Atividades Académico-Cientificas e Culturais devem ser realizadas de acordo
com o tipo da atividade e carga horaria correspondente, observando-se o disposto no
Anexo 1.

Art. 5° Todas as AACCs devem estar em absoluta interagdo com o Coordenador das
Atividades Académico-Cientificas e Culturais do Curso e/ou com o Coordenador do curso
observando-se a carga horéria prevista no Anexo 1.

Art. 6° A organizag&o, supervisdo, acompanhamento e a convalidacdo das Atividades
Complementares serdo exercidos por uma Comissdo que tera 0s seguintes componentes:
a) Coordenadores de Cursos;

c) Coordenadores das Atividades Académico-Cientificas e Culturais dos Cursos.
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DA AVALIACAO

Art. 7° A avaliagdo do desenvolvimento das AACCs, feita pelo Coordenador de Curso
e/ou pelo Coordenador das Atividades Académico-Cientificas e Culturais dos Cursos,
deve constar da anélise de relatorios, da apresentacdo dos comprovantes de participacao e
o resultado sera sempre REALIZADAS/NAO REALIZADAS.

Art. 8° O Quadro Demonstrativo das AACCs desenvolvidas pelo aluno no periodo,
depois de avaliado pelo Coordenador de Curso e/ou o Coordenador das Atividades
Académico- Cientificas e Culturais do Curso deve ser encaminhado a Secretaria
Académica de Curso, através do servico de protocolo, até trinta (30) dias antes do término
do semestre.

Paragrafo unico — A Coordenagdo do Curso tem o prazo de 5 (cinco) dias, apos o
término do periodo letivo para protocolar o Quadro Demonstrativo por aluno (anexo 2) e
0 Quadro Demonstrativo Geral (anexo 3), por periodo, a fim de que sejam arquivados na
pasta do aluno.

DAS DISPOSICOES GERAIS
Art. 9° Na montagem da programacédo das AACCs, o Colegiado do Curso deve observar

0 maximo possivel da transdisciplinaridade, a contemplar curso(s), disciplina(s),
conteddos, etc.

Art. 10 Os casos omissos devem ser resolvidos pelo Colegiado de Curso e, em caso de
recurso, pelo Conselho Departamental da UEMG — Unidade Carangola.

Aprovado pelo Conselho Departamental da UEMG — Unidade Carangola, em 19 de
agosto, de 2015.
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COMPUTO DOS CREDITOS OPCIONAIS

N2, Atividades N2 de Horas
1 Atuagao em Atividades de Iniciagao Cientifica 50 horas por semestre
Maximo de dois semestres
2 Participacdo em Eventos Académico-Cientificos Até 40 horas de
participacao.
Mais 04 horas a cada
apresentacao de trabalho
3 Oficinas ou Cursos Extracurriculares relacionados a area de Até 20 horas por
formacgdo atividade
Maximo de 60 horas.
4 Visitas a Museus, Feiras de Livros, Exposi¢Oes, Teatros e Maximo de 40 horas
outras atividades afins
5 Viagem Didatica, Técnica e/ou Cientifica coordenada por Maximo de 30 horas com
um professor do Curso apresentacio de relatdrio.
6 Cursos Extracurriculares de Lingua Estrangeira, Danga, Até 10 horas por
Ginastica, Esporte e areas afins semestre.
Apresentar comprovante.
Maximo de dois semestres
7 Monitoria de Disciplina de Graduagao Até 40 horas por
semestre.
Maximo de dois
semestres.
8 Monitoria de Atividades de Extensao Até 04 horas por
atividade, validadas pelo
professor
9 Participacdo em defesas de Trabalhos de Conclusio de 1 hora para cada
Cursos apresentacao
Maximo de 10 horas
10 | Estagio Supervisionado n3o obrigatério 40 horas por ano
11 | Outras Definidas pelo Colegiado

do Curso




QUADRO DEMONSTRATIVO DO ALUNO
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICAS E

CULTURAIS

ALUNO:
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CURSO:

ANO:

Atividades

CH

Comprovacao

Avaliacao
do Prof.*

Aval.
Coord.

*R = Realizada
*NR = Ndo Realizada

Obs: Anexar os relatorios/certificados das atividades realizadas.

Carangola, de

de

Assinatura do Aluno




CURSO:

QUADRO DEMONSTRATIVO GERAL ATIVIDADES

ACADEMICO-CIENTIFICAS E CULTURAIS
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N°.

Nome do Aluno

CH/ANO

TOTAL
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2°8S.
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Anexo 05 — Regulamento n°. 001/2014 — Rendimento Escolar
REGULAMENTO N°. 001/2014

REGULAMENTO PARA CONTROLE DO RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS DOS
CURSOS DE LICENCIATURA E BACHARELADO DA UEMG / UNIDADE DE CARANGOLA.

O Conselho Académico da Unidade de Carangola, no uso de suas atribui¢cdes vem regulamentar o Controle
do Rendimento Escolar dos alunos dos cursos de Licenciatura e Bacharelado, a saber:

Art. 1° — A avaliacdo do rendimento escolar do aluno, de acordo com o Art. 34 do Regimento da
Universidade do Estado de Minas Gerais € feita em cada disciplina, em funcdo do aproveitamento
verificado em provas e trabalhos decorrentes das atividades exigidas do aluno.

§ 1.°- E assegurado ao estudante o direito de revisio de prova e trabalhos escritos, desde que requerida no
prazo estipulado pela Unidade de Ensino.

§ 2.°- A revisdo de provas e trabalhos deveré ser feita, de preferéncia, na presenca do aluno.

Art. 2°— E obrigatério o comparecimento do aluno as aulas e as demais atividades e sua verificagdo se faz
em cada disciplina.

Paragrafo Unico— O aluno que ndo tiver frequentado pelo menos setenta e cinco por cento das atividades
escolares programadas estara automaticamente reprovado.

Art. 3°— A avaliacdo do rendimento em cada disciplina é feita por pontos cumulativos, em uma escala de 0
(zero) a 100 (cem).

Paragrafo unico— Nenhuma avaliacdo parcial do aproveitamento pode ter valor superior a 40 (quarenta
pontos).

Art. 4°— Apurados os resultados finais de cada disciplina, o rendimento escolar de cada aluno é convertido
em conceitos:

Conceitos Pontos

A —Otimo 90 a 100

B — Muito Bom 80 a 89 pontos
C—-Bom 70 a 79 pontos

D — Regular 60 a 69 pontos

E — Fraco 40 a 59 pontos

F — Insuficiente abaixo de 40 pontos ou

infrequente

Art. 5°— E considerado aprovado o aluno que alcanca o conceito D, no minimo, e apresentar frequéncia
satisfatoria.

Art. 6° — Entende-se por aprovacao nos estudos o grau de aplicacdo obtido pelo aluno nos estudos e sua
verificacdo se faz, em cada disciplina, pela nota, ndo fracionavel, obtida através dos resultados do processo
avaliativo nas etapas 1, 2 e 3, de acordo com a distribuicéo a seguir:

Etapas Pontuacéo
Avaliacdo 1 —Prova + atividades 40 Pontos
Avaliagdo 2 —Prova + atividades 60 Pontos
Avaliacdo 3 — 22 Oportunidade (22 Op.) 100 Pontos




138

81° — O aluno que obtiver média ndo fracionada, entre 40 (quarenta) e 59 (cinquenta e nove) nas etapas
avaliativas 1 e 2 (AvaliacOes 1 e 2), tera direito a uma terceira avaliacdo (22 Op.).

82° — No somatorio das etapas 1 e 2 do processo avaliativo, as notas ndo serdo fracionadas e quando
necessario, as fragdes iguais ou superiores a 0,50 (cinquenta centésimos) serdo arredondadas desprezando-
se as inferiores.

83° — As notas atribuidas as etapas 1 e 2 (Avaliagdes 1 e 2) correspondem aos trabalhos, seminérios e
provas realizados no decorrer de cada bimestre.

84° — A nota obtida pelo aluno na prova realizada na etapa trés (22 Op.) anula a nota anterior.

I — Os contetdos a serem avaliados na 2% Op. devem abranger todos os conteudos ministrados na
disciplina no decorrer do semestre;

Il — Para ser aprovado o aluno deve obter na 22 Op. nota igual ou superior a 60 (sessenta), calculada nos
termos do artigo 5°.

Art. 7° — O aluno que obtiver nota, calculada nos termos do paragrafo 1° do artigo 6°, inferior a 40
(quarenta) ou assiduidade inferior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga total da disciplina, esta
automaticamente reprovado.

Art. 8° — O aluno gue ndo comparecer sem justificativa as avaliacdes das etapas 1, 2 e 3 (Avaliagdes 1, 2,
e 3) sera atribuida nota zero (0).

I — No caso de falta sem justificativa a terceira etapa de avaliacdo (2% Op.) o aluno sera considerado
reprovado.

Art. 9° — S8o considerados casos de auséncia justificaveis, para efeitos de avaliacdo:

| — os de doencas, desde que sustentada por atestado meédico;

Il — convocacgéo por parte da empresa onde trabalha, desde que sustentada por documento emitido pela
empresa, assinado pelo responsavel;

Il — dbito na familia, desde que sustentado por copia do atestado de Obito e aqueles que estiverem
amparados pela legislacao.

Paragrafo unico — O pedido de prova suplementar deve ser protocolado e enderecado ao Coordenador do Curso
para analise e deferimento, num prazo maximo de 5 (cinco) dias a contar da data da prova néo realizada.

Art. 10 — Na verificacdo do rendimento escolar é assegurado ao professor liberdade de formulagdo de
questdes e de julgamento, desde que seja aplicada pelo menos uma avaliacdo no primeiro bimestre e duas
avaliacOes no segundo bimestre, cabendo recurso de suas decisdesao respectivo Colegiado de Curso.

81°- O aluno tem o prazo de 5 (cinco) dias letivos, contados a partir da data da divulgacéo da nota, para
revisdo de avaliacao.

§2°— O professor tem o prazo de 5 (cinco) dias letivos, contados a partir da data do Gltimo requerimento
apresentado, para proceder a revisdo da avaliacao.

Art. 11 — Os professores devem entregar a Secretaria do Curso os resultados das etapas avaliativas, nas
datas previstas no calendario escolar.

Paragrafo Unico — Qualquer avaliagdo deve ser devolvida ao aluno devidamente corrigida, no prazo
méaximo del5 (quinze) dias.

Art. 12 — Os casos omissos devem ser resolvidos pelo Colegiado de Curso e, em caso de recurso, pelo
Conselho Académico.

Art. 13 — Este regulamento entra em vigor a partir da data de sua aprovacdo pelo Conselho Académico.

Aprovado pelo Conselho Académico da UEMG / Unidade de Carangola, em 06 de marco de 2014.



